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RESUMO

A Formacao de professores para o ensino da Matematica tem sido campo de
constantes preocupacdes por parte dos educadores brasileiros. O objetivo desta
proposta de pesquisa € analisar esse processo em trés Escolas dos anos iniciais
do Ensino Fundamental da rede municipal de PintopolissMG. A necessidade de
desenvolver o estudo se deu pelo fato de tantos alunos apresentarem dificuldades
de aprendizagem neste conteudo, assim como os docentes reclamarem de que as
formacdes de forma geral ndo oferecem subsidios teoricos/ praticos para a
experiéncia da sala de aula. Os procedimentos metodoldgicos seguirdo as
praticas tedrico- metodolégicas de uma pesquisa qualitativa que se orienta pelas
contribuicdes da andlise dos dados de maneira critica e problematizadora. O
corpus documental para o desenvolvimento desta pesquisa se constituira de
fontes como documentos oficiais, resultados de avaliacdes externas e internas.’
Ressalta-se, portanto, que a primazia do estudo consiste no método da pesquisa
participativa, além do estudo da arte.

Palavras-chave: Formacéao de professores; Matematica; Praticas; Pintopolis.

RESUMEN

La formacioén docente en educacion matematica ha sido un tema de constante
preocupacion para los educadores brasilefios. El objetivo de esta investigacion es
analizar este proceso en tres escuelas primarias de la red municipal de
Pintopolis/MG. La necesidad de desarrollar este estudio surgié debido a las
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dificultades de aprendizaje de muchos estudiantes en este contenido, asi como a
las quejas de los docentes sobre la falta de apoyo tedrico-practico para la
experiencia en el aula. Los procedimientos metodologicos seguiran las practicas
tedrico-metodoldgicas de la investigacion cualitativa, guiada por las contribuciones
del analisis de datos de forma critica y problematizadora. El corpus documental
para el desarrollo de esta investigacion estara compuesto por fuentes como
documentos oficiales y resultados de evaluaciones externas e internas. Por lo
tanto, se enfatiza que la prioridad del estudio reside en el método de investigacion
participativa, ademas del estudio del arte.

Palabras clave: Formacion docente; Matematicas; Practicas; Pintopolis.

1 INTRODUCAO

O presente esboco de estudo pretende investigar as préaticas e
conhecimentos em Matematica gerados a partir da analise da realidade dos
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental do Municipio de
Pintépolis’/MG, no periodo de 2021 a 2024.?5 Trata-se de reflexdes sobre os
saberes docentes e discentes a partir de questbes, tais como a articulacdo da
formacao dos docentes, a producédo de conhecimentos na sala de aula do Ensino
Fundamental da Rede Municipal local, assim como os desafios enfrentados na
concepcao do ensino e da aprendizagem no campo da Matemaética.

A formacdo de professores em Pintépolis, de forma geral, tem sido
realizada por meio da Educacdo a Distancia (EAD). Em sua totalidade, os
docentes cursaram o Magistério de nivel médio nas cidades circunvizinhas.® A
partir de 1996, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) 9.394 que estabelece que o ideal é que a formacdo dos
professores das séries iniciais e da educacéo infantil ocorra no nivel superior, 0s
estabelecimentos de educagdo, em especial os da iniciativa privada, expandiram
0s cursos de Pedagogia e os professores buscaram essa formacdo nessas
instituicoes.

Assim, este trabalho almeja realizar um estudo acerca da formacéo e das
praticas dos professores para o ensino da matematica e, consequentemente, das
implicagbes dessas praticas na aprendizagem dos alunos.

Diante do exposto, apresenta-se 0 seguinte problema de investigacao:

*Pretendemos abarcar o quantitativo de 31 professores, distribuidos em trés unidades escolares. Na
categoria discente, a proposta é trabalhar com as salas de aula das turmas de quinto ano, com total
de 100 alunos.

®Sa0 Francisco, Urucuia.
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como e em que medida se articulam a formacdo e a pratica docente dos
professores para o Ensino da Matematica nas séries iniciais do Ensino

Fundamental do Municipio de Pintopolis?

2 DESENVOLVIMENTO

A Matematica desde os primérdios da humanidade esteve presente na
vida cotidiana do homem. Sua origem remonta a necessidade de cada povo
organizar-se para a construcdo da vida em sociedade. Na atualidade, esse
conhecimento adquire novos aspectos que corroboram o desenvolvimento
tecnologico em vérias areas de atuacdo, pois desde o ato de contar até as
grandes obras da tecnologia, a Matematica € utilizada de forma efetiva.

Nesta conjuntura, D’Ambrdsio afirma que ndo se separa a Matematica de
outras atividades humanas, pois “situa-la como uma manifestacdo cultural dos
povos em todos os tempos, como a linguagem, os costumes, os valores, as
crengas e os habitos” (D’Ambrésio, 1996, p. 10) evidencia as estratégias de acéo
do homem para compreensdo dos fatos e fendbmenos da natureza e de sua
propria existéncia.

Assim como D’Ambrésio, Danyluk (1998) acredita que a linguagem
matematica a ser interpretada e comunicada € permeada por ideias da sociedade
e da cultura, tendo em vista sua construcao historica e social, assim como seu uso
e relevancia. Diante disso, a autora considera que no processo de ensino da
Matematica um papel significativo deve ser atribuido ao didlogo e a escuta, pois
ambos motivam e incentivam o pensamento e o raciocinio dos alunos, além de
promover e a compreensao do uso pratico desse tipo de conhecimento.

No mesmo viés do ensino e da aprendizagem, Paulo Freire (2002) aponta
que ensinar exige apreensdo da realidade, pesquisa e esperanca de mudancas.
Além disso, é importante que o professor se assuma como educador e como
sujeito do processo de formacédo, assim como o aluno, pois ndo h& docéncia sem
discéncia. O processo é dialético, ja que o ser humano € histérico e inacabado e a
acao transformadora se da na interacéo (Freire, 2002).

Distante dessas prerrogativas, a ideia de ensino da Matematica voltada a
memorizacao e as sucessivas repeticdes de formulas e conteldos esta presente

nos ambientes da sala de aula e traz o estigma de um contetdo excludente e
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inacessivel a grande parte dos estudantes que se sentem incapazes de
acompanhar o ritmo cumulativo dos conceitos. A préopria concepgao histérica da
Matematica € desprezada, fato defendido por André Weil (1991).

Sao muitos os desafios no ensino da Matematica. As dificuldades
intrinsecas somam-se aos problemas causados por uma visdo distorcida da
matéria, estabelecida desde os primeiros contatos, haja vista que os alunos néo
compreendem o carater cumulativo da Matematica e os professores desprezam
seu ensino construido gradativamente. Tal relagdo atribui, no contexto escolar, a
Matematica a no¢cdo de uma disciplina temida e desprezada por estudantes que
nao identificaram a relacdo e a contextualizacdo da disciplina com a sua vida
cotidiana.

Tais aspectos problematizam enfoques da formacg&o de professores para
0 ensino da Matematica, observando os delineamentos da politica publica de
formacao docente, bem como as concepg¢des dos professores em torno de suas
praticas. Sob essa perspectiva, a educacdo brasileira avanca a partir da
promulgacédo da Lei n°. 9.394/1996, também denominada de Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional (LDBEN), ao estabelecer em seu artigo 62, uma
nova proposta de ensino e de qualificacdo dos professores.

Art. 62. A formacao de docentes para atuar na educacéo basica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como
formacao minima para o exercicio do magistério na educacéo infantil e
nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade normal (BRASIL, 1996).

A lei determina que para exercer o magistério, o professor tenha formacdo em
nivel superior, mas estabelece que seja admitido como formacdo minima o nivel médio,
na modalidade Normal. Assim, a formacdo de docentes é um termo amplo, referindo-se

tanto a formacao inicial quanto a formacgéo continuada.

Em relacdo a formacéo inicial, pesquisas demonstram que 0s cursos de
formacgdo, ao desenvolverem um curriculo formal com contelddos e
atividades de estdgios distanciados da realidade das escolas, numa
perspectiva burocrética e cartorial que ndo d& conta de captar as
contradicGes presentes na pratica social de educar, pouco contribui para
gestar uma nova identidade do profissional docente (Pimenta, 1999, p.
16).

E preciso considerar que além da formac&o inicial, a formac&o continuada do

docente contribui com a sua formacdo académica profissional e de compreensao de
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mundo, como também a formacédo deve estar aliada a pratica em favor da autonomia dos
alunos (FREIRE, 2002).

Sobre este aspecto, Gatt afirma que

muitas das iniciativas publicas de formacdo continuada no setor
educacional adquiriram feicdo de programas compensatérios e ndo de
atualizacao e aprofundamento do conhecimento, sendo realizados para
suprir aspectos da ma formacdo anterior, alterando o propdsito inicial
dessa educacdo posto nas discussdes internacionais, que seria o
aprimoramento de profissionais nos avancos, renovacdes e inovacédo de
suas areas, dando sustentacdo a sua criatividade pessoal e a de grupos
profissionais, em funcdo dos rearranjos nas producgfes cientificas,
técnicas e culturais (Gatt, 2008, p. 58).

Essa formacédo docente esta impregnada pela sua histéria de vida,
pelo meio em que atua e por condi¢cdes socioecondmicas e culturais. Tardif afirma
que “uma boa parte do que os docentes sabem sobre o ensino, sobre os papéis
do professor e sobre como ensinar provém da histéria de vida, principalmente de
sua socializagao enquanto alunos” (Tardif, 2005, p. 68).

Conforme Tardif (2005), a formacédo do professor € permeada por
saberes holisticos, e ndo apenas pela formacao inicial. O professor adquire
saberes a partir da experiéncia pessoal, profissional e cultural. Em perspectiva
semelhante, Silva aponta que o curriculo, por ser um elemento central nas
reestruturacdes e nas reformas educacionais, contribui para a eficacia da atuacao
do professor, ja que é um elemento simbdlico do projeto social dos que estdo no
poder (Silva, 2001), mas é, também, o instrumento capaz de associar a vivéncia a
teoria, aproximando-se do modelo adequado de ensino e aprendizagem.

A formacdo continuada pode minimizar as diferentes trajetérias dos
docentes. Por isso, é necessario que se rompa com a ideia de que essa formacéao
seja realizada por cursos aleatorios, isolados e fragmentados, sem considerar a
totalidade da formacdo docente. Ao contrario, independentemente de o curso ser
de pequena, média ou longa duracédo, € fundamental que haja vinculagdo a uma
formacdao didatica, politica e pedagogica.

Sobre a estrutura da formacao docente, Libaneo postula que a “Formacgao
Profissional do magistério requer sélida formacéo teorico-pratica”. (Libaneo, 2002
p. 28).

Desse modo, a formacao docente deve ser relevante e sistematica. Logo,

o profissional do ensino da Matematica desenvolvera sua competéncia de forma
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dinamizada e flexivel, com conceitos e vivéncias voltados ao processo de ensino e
aprendizagem e os alunos participaréo ativamente, ndo sendo apenas receptores
de conteudo. Para que os discentes leiam as informacfes matematicas, é
necessario conhecer sua linguagem, seu sentido e seu significado, tendo em vista
que a disciplina € uma ciéncia abstrata e de linguagem simbdlica, e a qualificagédo
do processo se torna essencial para promover alfabetizacdo matematica.

A alfabetizacdo matematica, enquanto fendbmeno que trata da
compreensao, da interpretacdo e da comunicacdo dos conteddos matematicos
ensinados na escola, € fundamental para a construcdo do conhecimento. Ser
alfabetizado em Matematica € compreender o que se |é e escrever 0 que se
compreende sobre as nocdes de logica, de aritmética e de Geometria. Assim, a
escrita e a leitura das primeiras ideias matematicas fardo parte de uma etapa
cujas primeiras nocfes das diversas areas do conhecimento serdo enfocadas e
estudadas no contexto geral da alfabetizacdo (Danyluk, 1998, p. 20). Segundo
Freire (2002), o professor deve ter conhecimento sobre o conteddo, pois a
incompeténcia desqualifica sua autoridade, porém, sua pratica ndo se restringe
apenas ao conteudo. Para que isso ocorra com exceléncia, faz-se necessério, a
implementacdo de mais politicas publicas voltadas para a formacdo de
professores, com énfase no ensino de Matematica, em razdo da necessidade de
qualificacdo do ensino, por meio da promocdo de mais formacdes continuadas
para os atuais e futuros educadores.

Veja os resultados das avaliagbes externas das trés escolas da rede
municipal de Pintopolis.
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Tabela 1 — Resultado das avaliacdes externas Escola 1

2° Ano — Matematica

" >

2021

: .| 476

2021

83 % Baixo - 5 estudante(s) 15%

Estudantes previstos

41 Intermediario - 17 estudante(s) 50%
Estudantes avaliados

34

Média de participagao da rede Avancado - 0 estudante(s) 0%
73%

PARTICIPACAO PROFICIENCIA MEDIA BAIXO  INTERMEDIARIO RECOMENDADO AVANCADO

A 68% 453 A% 3% 38% 0%

B 95% 490 5% 62% 33% 0%

FONTE: Elaborado pelos autores.
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Tabela 2 — Resultado das avalia¢cdes externas Escola 2

2021

' 1| 433

2021

(o)
67 A Baixo - 10 estudante(s) 38%

Estudantes previstos

39 Intermedidrio - 10 estudante(s) 38%
Estudantes avaliados

26 -aado - 6 estudante(s) 23%
Média de participacédo da rede

739% Avancado - 0 estudante(s) 0%

TURMAS PARTICIPACAO  PROFICIENCIA MEDIA BAIXO  INTERMEDIARIO RECOMENDADO AVANCADO

| A 65% 450 20% 53% 27% 0%

B 69% an 64% 18% 18% 0%

Tabela 3 — Resultado das avaliagdes externas Escola 3

5 ~

2021

P ) 482

2021

100% R — -

Estudantes pravistos

12 Intermedidno - 3 estudanteds) 28%

Estudantes avallados

12 58%

Médla de particlpacdo da rede

Avancado - 0 estudamte(s) o%
73%
PARTICIPAGAO P NCIA MEDIA BAIXO INTERMEDHARIO RECOMENDADO AVANCADO

RETIRO 100% 553 0% % 200% 0%
TV ALEGRE 100% 483 0% 3% 7% 0%
TVVIEIRA  100% 443 33% 3N 3% 0%

FONTE: Elaborado pelos autores.
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Tabela 4 — Resultado das avaliacdes externas Escola 1

5° Ano — Matematica

2021
( ) 196
2021
O,

92 /O Baixo - 18 estudanteis) 38%
Estudantes previstos
52 Intermediano - 17 estudante(s) 35%
Estudantes avaliados
a8 @ e wovanes 2
Média de participacho da rodo ‘ 206 - 2 estudante(s) 6%
78%

TURMAS PARTICIPACAO PROFICIENCIA MEDIA BAXO INTERMEDIARIO RECOMENDADO AVANCADO

A 94% 19 40% 33% 27% 0%
86% 202 3% 39% 7% 1n%
C 100% 194 40% 33% 20% 7%

FONTE: Elaborado pelos autores.

Tabela 5 — Resultado das avaliagdes externas Escola 2

4 N
2021
, \ 191
2021
o)

89% Baixo - 13 estudante(s) a2%
Estudantes previstos
35 Intermediario - 11 estudante(s) 35%
Estudantes avaliados
31 -\ﬂ\dm - 5 estudante(s) 16%
_h;;:;‘l’a de participacao da rede ‘vancado - 2 estudante(s) 6%

PARTICIPACAO PROFICIENCIA MEDIA BAIXO INTERMEDIARIO RECOMENDADO AVANCADO
A 95% 202 35% 30% 25% 10%

B 79% 173 55% 45% 0% 0%

FONTE: Elaborado pelos autores.
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Tabela 6 — Resultado das avaliagcOes externas Escola 3

2021

. \ 198

2021

1 00% Baixo - 6 estudante(s) 43%

Estudantes previstos
14 Intermediario - 5 estudante(s) 36%

Estudantes avaliados

‘Recomendado - 3 estudante(s
14 oMy e(s) 21%
Media de participacao da rede Avangado - 0 estudante(s) 0%
78%

TURMAS  PARTICIPACAO  PROFICIENCIA MEDIA BAIXO  INTERMEDIARIO RECOMENDADO AVANCADO

TV ALEGRE 100% 165 50% 50% 0% 0%

TVVIEIRA 100% 212 40% 30% 30% 0%

FONTE: Elaborado pelos autores.

2.1 Relatorio Geral de Desempenho — Matematica (2° Ano, 2021)

Analise do desempenho dos alunos do 2° ano em Matematica, com base nos
dados de trés escolas distintas, no ano de 2021.

A avaliacdo considerou indicadores como participacdo, proficiéncia média e
distribuicdo dos estudantes nos niveis de desempenho: Baixo, Intermediario,
Recomendado e Avancado.

Auséncia de alunos no nivel avangado: em todas as escolas analisadas, nenhum
aluno atingiu o nivel “Avangado”. Isso revela uma lacuna significativa na formacéo de
alunos com alto desempenho, indicando que as praticas pedagdgicas atuais ndo estédo
promovendo exceléncia académica.

Baixa proporcdo de alunos no nivel recomendado: a quantidade de alunos que
alcancaram o nivel “Recomendado” foi limitada:

Escola 1: 23%
Escola 2: 58%
Escola 3: 35%
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Mesmo na escola com melhor desempenho (Escola 2), menos da metade dos
alunos atingiu o patamar esperado em algumas turmas, o que reforca a necessidade de
estratégias mais eficazes para garantir o dominio dos conteddos essenciais.

Alta concentragdo nos niveis baixo e intermediario: a maioria dos alunos esta
distribuida entre os niveis “Baixo” e “Intermediario”, com destaque negativo para a
Escola 1, onde 76% dos estudantes se encontram abaixo do nivel recomendado.

Essa concentracdo revela dificuldades significativas na aprendizagem
matemdtica, que podem estar relacionadas a metodologia, a formacao docente ou ao
contexto socioeducacional.

Participacdo variada entre escolas: a taxa de participacdo dos alunos nas
avaliacdes variou:

Escola 1: 67%
Escola 2: 100%
Escola 3: 83%

A baixa adesdo em algumas escolas pode comprometer a representatividade
dos dados e dificultar diagnosticos precisos.

Os dados apontam para a necessidade urgente de acdes pedagdgicas
direcionadas a melhoria da qualidade do ensino de Matematica.

E fundamental: Investir em formacédo continuada de professores, com foco em
metodologias ativas e resolucdo de problemas. Implementar intervencdes especificas
para alunos em niveis baixos, com refor¢co escolar e acompanhamento individualizado.
Criar estratégias de enriquecimento para alunos com potencial, visando elevar o
numero de estudantes no nivel avancado. Promover maior engajamento das familias e
da comunidade escolar para ampliar a participacdo nas avaliagdes.

O panorama geral revela que, embora haja variacbes entre as escolas, o
desempenho dos alunos ainda esta aquém do esperado. A auséncia de alunos no nivel
avancado e a baixa presenc¢a no nivel recomendado sdo sinais claros de que é preciso
repensar praticas pedagogicas e fortalecer o processo de ensino-aprendizagem para
garantir equidade e exceléncia na educacao.

2.2 Relatorio de desempenho — Matematica (5° ano — Pintopolis, 2021)
1. Introducgéo

Este relatorio apresenta uma analise do desempenho dos alunos do 5° ano do Ensino
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Fundamental em Matemética, com base nos dados coletados em 2021 em trés
escolas do municipio de Pintépolis. A avaliacdo considera indicadores como taxa
de participacdo, média de proficiéncia e distribuicdo dos estudantes nos niveis de

desempenho: Baixo, Intermediario, Recomendado e Avancado.

2. Dados por

Escola Escola

1

* Participacéo: 92% (48 de 52 alunos)

* Nota média geral: 196

* Distribuicdo de desempenho:+ Baixo: 38%
* Intermediario: 35%

* Recomendado: 21%

* Avancado: 6%

Desempenho por

turma:

Escola 2

* Participagéo: 100% (14 de 14 alunos)

* Nota média geral: 198

* Distribuicdo de desempenho:* Baixo: 43%
* Intermediario: 36%

* Recomendado: 21%

* Avancado: 0%

Escola 3

* Participacao: 100% (12 de 12 alunos)

* Nota média geral: 198

* Distribuicdo de desempenho:« Baixo: 17%
* Intermediario: 25%

* Recomendado: 58%

* Avancgado: 0%



MINERNVA MAGAZINE OF sCIENCE (@)

4. Constatacoes

* Baixa presenca no nivel avancado: Apenas a Escola 1 apresentou alunos no
nivel avancado (6%), enquanto as demais registraram 0%.

* Presenca limitada no nivel recomendado: A Escola 3 se destacou com 58%
dos

alunos no nivel recomendado. As demais ficaram com apenas 21%.
* Alta concentracdo nos niveis baixo e intermediario: Escola 2 apresenta o cenério
mais critico, com 79% dos alunos abaixo do nivel recomendado. Escola 1 tem

73%, e Escola 3, apesar de melhor desempenho, ainda tem 42%.
5. Concluséo

O desempenho dos alunos do 5° ano em Matematica nas escolas de Pintopolis
em 2021 revela um padrdo preocupante: a maioria dos estudantes permanece
abaixo do nivel recomendado, com quase auséncia de alunos no nivel avancado.
A superacao desses desafios exige planejamento estratégico, acdes pedagdgicas

eficazes e compromisso coletivo com a melhoria da aprendizagem.

2.3 Padrbes de desempenho - abaixo do recomendado:

2° ANO:
TURMA/ANO 2022 2023 2024
MATEMATICA 5% 0% 6%
50 ANO:
TURMA/ANO | 2022 2023 2024
MATEMATICA | 15% 39% 25%

A andlise dos dados dos anos de 2022, 2023 e 2024 revela impactos
significativos da pandemia no processo de alfabetizagdo. Em 2023, observou-se

um aumento no percentual de alunos com desempenho abaixo do recomendado,
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reflexo da auséncia de ensino presencial durante a fase inicial da alfabetizagéo. A
falta de contato direto com o professor e das praticas presenciais de leitura e
escrita comprometeu o desenvolvimento de habilidades essenciais.

Em contraste, os dados de 2022 indicam um menor numero de alunos com
baixo desempenho, resultado da participacdo presencial na Educacao Infantil e no
1° ano do Ensino Fundamental, etapas cruciais para a consolidacdo da leitura e
da escrita. Ja em 2024, houve uma melhora significativa em relacdo a 2023,
embora os indices ainda estejam acima dos registrados em 2022. Isso pode
ser atribuido ao fato de muitos alunos néo terem frequentado presencialmente a
Educacao Infantil, mesmo tendo cursado os anos seguintes de forma presencial.

Concluimos, portanto, que a auséncia de vivéncia presencial na Educacéo
Infantil e nos primeiros anos de alfabetizagdo impacta diretamente o desempenho
escolar, evidenciando a importancia do trabalho sério e estruturado na Educacao

Infantil e na alfabetizacao.

CONSIDERACOES FINAIS

A preocupacdo com a crescente defasagem na compreensao da
Matematica pelos estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental é
representada pelos resultados insatisfatorios desses alunos em avaliacfes
institucionais da aprendizagem, tanto de carater interno quanto externo. Esta
conjuntura sugere como se consolida, na pratica, a aplicacdo dos conhecimentos
matematicos no ambiente de formacdo educacional, permitindo identificar as
dificuldades e limitagBes no ensino da disciplina para criancas e adolescentes.

Essas perspectivas sobre como os professores encaram a Matematica,
possivelmente, caracterizam um tipo de aprendizagem sem a efetiva construcéo
de conhecimentos para os alunos, que por sua vez continuam, de modo vicioso,

atrelado as deficiéncias desse conhecimento ao longo de sua trajetoria estudantil.
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