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RESUMO

O presente estudo pretende analisaras praticas de educacdo ambiental no ensino
publico daEMEF Nossa Senhora Aparecida. A pesquisa pretende ainda investigar os
avancos no que
sereferededucagdoambientalemsériesiniciaiscomoestimuloaeducacgéoparaodesenvol
vimentosustentavel,atravésdepraticasdecidadaniacomresponsabilidadesocioambient
al.Reconhecendo-
seaetapadaEducacéaolnfantiicomoessencialparaodesenvolvimentocognitivoeprocess
0,jadeveseiniciarnosprimeirosanosaconscientizacdojuntoaomeioambienteepercorre-
seumlongocaminhoparaoaprimoramento desses conhecimentos. Desse modo, a
partir de uma abordagem
qualitativa,foirealizadaumapesquisabibliograficacomrevisdosistémicanaliteraturadasa
reaspertinentes, buscando-se responder qual importancia da incorporagdo da
educacdo ambientalnasséries iniciais esuas consequéncias parao futuro. Assim, foi
possivel compreender a aplicacdo da educacdo ambiental nas escolas, a pratica

pedagdgica, desafios e dificuldades.

PALAVRAS-
CHAVE:EducacdoAmbiental.DesenvolvimentoSustentavel. EducacaoPublica.Sériesl|
niciais.



ABSTRACT

This study aims to analyze the practices of environmental education in public education at
EMEF Nossa Senhora Aparecida. The research also intends to investigate the advances
regarding environmental education in initial grades as a stimulus to education for sustainable
development, through citizenship practices with socio-environmental responsibility.
Recognizing the stage of Early Childhood Education as essential for cognitive development
and process, awareness of the environment should begin in the first years and a long way is
going to improve this knowledge. Thus, from a qualitative approach, a bibliographic
research was carried out with systemic review in the literature of the pertinent areas,
seeking to answer the importance of the incorporation of environmental education in
the initial series and its consequences for the future. Thus, it was possible to
understand the application of environmental education in schools, pedagogical

practice, challenges and difficulties.

KEYWORDS: Environmental Education. Sustainable development. Public Education.
Early Series.
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INTRODUCAO

A importancia da educacdo na vida dos seres humanos é algo quase
insusceptivel denegacédo e essa educacao se inicia desde o primeiro contato com o
mundo, aonde através depercepcdes, o0 individuo aprende juntamente
comorientacbes e treinamentos como reagirem distintos momentos. Podem ser
destacados alguns objetivos essenciais da educacao,relacionados ao exercicio do
pensamento cientifico, usando critérios de racionalidade
comoanalisedeaspectosdavidacotidiana,aexpressdopessoal,ouseja,oincentivoaspote
ncialidades acerca da criatividade, juntamente com a valorizagéo e reconhecimento
dooutro como sujeito e a educacdo ambiental pode ser uma ferramenta potencial
para oeficiente engajamentoparaconservacaoambientalcasando
comaeducacaoformal.

A etapa da Educacao Infantil € essencial para o desenvolvimento psiquico,
motor
ecognitivodoindividuoedeveatenderasnecessidadesdosujeitoaprendente,bemcomo,n
0s anos iniciais do Ensino Fundamental. Logo, a observacdo nos primeiros anos
letivos éfundamental, tendo em vista que o desenvolvimento cognitivo e processo de
producdo depalavras ja se inicia a partir dos 12 meses de idade e percorre-se um
longo caminho para oaprimoramentodesses conhecimentos.

Dessa forma, é substancial o correto embasamento do docente, fazendo uso
dos seusproprios registros e dos registros das crian¢as. Importante ainda trazer o
ensinamento dePaulo Freire (1987) ao referir-se sobre a atuacdo do docente, que
traz uma critica acerca daeducacdo tradicional que limita e aliena o aluno, exposicéo
descrita no seu livro Pedagogiado Oprimido onde retrata a importancia das relagbes
interpessoais sadias para a superacaoda questao das relacbes de poder, sugerindo
que docente e discente figuem no
mesmopatamar,paraqueambospossamdessaforma,ensinareaprender.Destemodo,écr
istalinaa constatacédo de Paulo Freire que proclama que “Ninguém €& superior a
ninguém” e por issosugereaeliminagao dessas barreiras acercadahierarquiadepoder.

A multiplicidade de formas educativas transpbe as variaveis que se
enquadram
nosprocessosdeintegracaosocialagualfuncionacomoelementobasilarparaoscomporta

mentos humanos e senso critico e deve desde as series iniciais se trabalhar
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nessaperspectiva.

Deve-
sevisarumainovacaopedagogica,nocotidianodaeducacaoinfantiinosentidodepropiciar
aoindividuo,protagonistadesuahistéria,aprenderadialogar,desenvolvendomudancasd
ementalidades,compreensaoglobaldomundoqueocercaeavangos na educacao
ambiental, onde o seu meio ambiente deve ser preservado, pensandonasgeragcoes
futuras.

Oprofessoratualmentendoémaismerotransmissordeinformacdesesimorientador
emediadordeconhecimentoseapraticapedagogica,emborandosejavalorizada  como
deveria, constitui-se como uma das mais nobresatividades, pois
mesmoemmeioaosavancgostecnoldgicos,otrabalhodoprofessoraindaéprimordialeinsub
stituivel.

Nesseviés,noqueserefereaeducacdoambiental,esteseinserecomoumcompone
nte essencial, tendo em vista que a preservacdo do meio ambiente € um direito
edever de todos. Ademais, A Lei da “Politica Nacional de Educacdo Ambiental -
PNEA”tornou obrigatéria a implantagdo da educagcao ambiental no ensino publico
para que desdecedo, criangas se conscientizem de seu papel na sociedade e
responsabilizem diante dosproblemasambientais queenvolve o0 nosso planeta.

Diante desse contexto,escolheu-se discutir a importancia de inserir a
educacdoambiental no cenario estudantil de uma escola publica a fim de verificar as
praticas deeducacdo ambiental adotada nesse locus. Busca-se entéo refletir sobre a
disponibilizagéao
etécnicasutilizadaspelosdocentesnasescolaseseusrespectivosregistrosdeformaaprod
uzir o ensino capaz de demonstrar as vantagens da insercédo da educacdo ambiental
noensinofundamental.

Deste modo, a pesquisa pretende também enfatizar que a educacao
possibilita odesenvolvimento da reflexdo na tomada de decisdes, a descoberta e 0
cultivo de suaspotencialidadesenquanto ser humanos. O despertarpara aeducacao
de qualidade
trazinUmerasvantagensparaavidaemsociedade,alémdeproporcionaravancosparaodes
envolvimento econémico de um pais e liberdades individuais para os agraciados
atravésdaeducacdo,permitetambémdesenvolverpercepgdes,queantespoderiampassa
rdesapercebidasporfaltadeestimulos,revelandoqueosocialdevesesobreporaoindividua
l.
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Em relacdo aos aspectos metodoldgicos, a presente pesquisa baseou-se em
revisdobibliogréfica, possui método de pesquisa qualitativa, atravésdométodo de
abordagemdedutivoepesquisadecampo com analisequalitativa.

A educacdo ambientalcomo sendo um direito de todos, precisa ser
amplamentediscutida a fim de melhorar a sua qualidade em diversos aspectos e no
que se concerne aaplicagcdodo ensino deeducacdo ambiental, que muitas vezes
éprecaria.

AatualConstituicdocolocouaeducacaoinfantiinoCapitulodaEducagcdocomouma
dasresponsabilidadesdoEstadoparacomodireitoaeducacao.

No artigo 208, inciso IV, por exemplo, o Estado deve assegurar o direito a
educacaoinfantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos de idade.
(Redacao dada pelaEmendaConstitucional n° 53, de2006).

As modificagbes provocadas pela Constituicio de 1988 induziram,
expressivamente, adirecdo desse segmento na sua introducdo na Educacéo Infantil
como 0 primeiro estagio
daEducacéoBasicanaNoval eideDiretrizesdaEducacaoBrasileira(LDB)fundadapelalLe
in.9.394 emdezembro de 1996.

Sabendo-
sequeorespeitoaomeioambientedesdeainfanciaéumapraticaindispenséavel,é
imprescindivel o fomento dessa pratica.

Diante desse contexto, surge como questionamento a seguinte: Quais sdo as
praticasdeeducacdoambientalnaaEMEFNossaSenhoraAparecida?Qualaimportanciad
aincorporacao da educacao ambiental nas séries iniciais e suas consequéncias para
ofuturo? Quais as possibilidades de insercdo do conteudo de educacdo ambiental
em salade aula? Quais sdo as orientacfes que sustentam a proposta de educacéo
ambiental naEMEF?

Levantando-se a hipdtese de que o estimulo a educacdo ambiental em séries
iniciaispossibilitardaformacéodecidaddosmaisconscientes,querealizemacdessustenta
veis,garantindouma melhor qualidadedevidaasgeracgfes futuras.

O presente tem como objetivo geral Analisar as praticas de educacao
ambiental
naEMEFNossaSenhoraAparecidaetemcomoobjetivosespecificosCompreenderdaimp
ortancia da educagcdo ambiental nas primeiras series do ensino fundamental e qual

seja aacdo docente relacionada; Verificar as possibilidades de inser¢cdo do conteudo
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de
educacdoambientalemsaladeaula;Analisaraeducacdoambientalcomoinstrumentopara
odesenvolvimentosustentavelnas orientacdes legais.

Justifica-
seaescolhadopresentetemapelaimportanciadaincorporagdodosconhecimentossobre
educacdoambiental,poispossibilita a constru¢dode umensinodequalidade, criando-se
um espaco de melhor reflexdo e desenvolvimento para a educacaoinfantil e essa
discussdo vem sendo mais aclamada nos Ultimos anos para melhor
compreenderasmudancas deparadigmaapraticadocentenosaspectos ambientais.

A pertinéncia do estudo infere-se no melhor entendimento sobre educacéo
ambiental,reconhecendo as diversas barreiras para sua aplicacdo, principalmente no
que se concerne
afaltadeconhecimentodosgestoresecapacitacdodeprofessoressobreessareferidatema
tica,além dos entraves na politica de financiamento publico para a devida
concretizacao dessestermos.

Torna-seimperativooestudoemquestao,tendoemvistaqueomunicipiodeSaoFélix
do Xingu-PA, local onde esta localizada a escola a ser realizado o estudo em
questao eassim propiciar praticas educativas centradas na pluralidade e consciéncia
da diversidadehumana, fomentando espacos educativos de producdo de saberes,
respeito as diferencas, bemcomo as praticas democraticas relacionadas a educacao
ambiental. Sendo todos esses quesitosalinhados a linha de pesquisa que abrange
além da educacéao, mas sobretudo a educacado aodesenvolvimentosustentavel.

Acredita-se que estd problemética é importante a ser investigada para
observacao
dosdesafiosenfrentadosnessaseara,tendoemvistaquealiteraturaaindaéescassasobre
otemae necessita-se de ampliacdo da discussdo a fim de garantir as praticas de

educacao ambientalsejammelhordisseminadas.
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CAPITULO | - CONCEPCOESTEORICASECONCEITUAIS

1.1 EDUCACAOAMBIENTAL

Poreducacdoambientalentende
osprocedimentospelosquaisosujeitooucoletividade constroem conhecimentos,
valores sociais, e habilidades voltadas aos aspectos deconstrucdo de um ambiente
mais sadio pautado na conservacdo do meio ambiente e, busca deumamelhor
qualidadedevida esuarespectivasustentabilidade.

Sobre oconceitodeeducacaoambiental,importante trazer

osdizeresdoautorepedagogoPaulo Freire (1996):

Educacdo Ambiental € um processo de formacéo e informacgéo permanente
no qualos individuos sdo orientados para o desenvolvimento da consciéncia
critica sobre asquestdes ambientais que leva a participacdo das
comunidades na preservagao
doequilibrioambientalconstruindovaloressociais,habilidades,atitudes,compet
éncias, experiéncias e determinacbes voltadas para a conservagdo do
meioambiente(FREIRE, 1996, p.26).

Sobreeducacdoambiental aindapodemos citaroautor Loureiro(2009):

Em Educacao Ambiental, além do conhecimento do cenério global, suas
causas
eimplicagBesquedefinemocontextoemquesemoveaatuacdopedagogica,éimp
ortante trabalhar os problemas especificos de cada grupo social,
principalmentequando se tem por finalidade basica a gestdo ambiental
participativa8com vistas
atransformacédodarealidadedevidaeoestabelecimentodeumprocessoemancip
atorio. Os grupos possuem peculiaridades ligadas a situacdo particular
deseusambientes,aomodocomointeragemneste,apercepcaoqualitativadospr
oblemasenoestabelecimentodasuaespecificidadenadialéticacomasdetermina
¢Oeshistoricasecenariosmaisamplos(LOUREIRO,2009, p.50).
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Importante enfatizar que adequando-se aos preceitos garantidos de educacao
ambientalgarantem aos cidaddos maior habilidade para acao individual e coletiva
para resolucéo
deproblemasambientaispresentesefuturos.Nesseintentoaescolapodecontribuirnorepa
ssede informacdes precisas e pontuais sobre a questdo ambiental, relacionando com
experiénciasadvindas da realidade pratica dos alunos que podem usar exemplos de
descuidos comanatureza, poluicdo, descaso publico com o lixo dos municipios,
dentre outras dificuldadescorriqueiramenteenfrentadas nessa seara.

Eimprescindivelousoderecursosparaengajamentodosalunoseobservacdodequ
ea evolucdo industrial e tecnoldgica trouxe como uma consequéncia negativa a
degradacdo domeioambiente, afetandoasaudedapopulacédo de forma geral.

Dessa maneira, torna-se relevante o ensino sobre educacdo ambiental,
alertando
sobreoscuidadosnecessariosetrazendoumavisdomaisabrangentedoqueéimportantep
araahumanidade, envolvendo os alunos em assuntos que abordem questbes
politicas, geogréficas,sociais e cientificas, preocupando-se em utilizar uma
linguagem adequada a idade que
estasendoministrada,tratandodeinstrumentosquefortalecamacdessignificativasetransf
ormadoras,visualizandooensino-
aprendizagemdeconceitos,valores,atitudeseprocedimentosquepossibilitem
umanovaformadepensar eagir.

Carvalho(1992),sobreotema,comenta:

A educagcdo ambiental fomenta sensibilidade afetivas e capacidades
cognitivas parauma leitura do mundo do ponto de vista ambiental. Dessa
forma estabelece-se
comomediacaoparamultiplascompreensdesdasexperiénciasdosindividuosed
oscoletivos sociais em suas relagbes com o ambiente. Esse processo de
aprendizagempor via dessa perspectiva de leitura dar-se particularmente
pela acdo do educadorcomo intérprete dos nexos entre sociedade e
ambiente e da Educacdo Ambientalcomomediadora naconstrucdosocialde
novassensibilidadeseposturaséticasdiantedomundo(CARVALHO,1992,p.40)

Dentro deste amplo cenario que define e redefine o préprio sentido da praxis
educativaambientalista, a posicdo tedrica por nosassumidapressupde a
EducacdoAmbientalinseridano segundo grupo categorizado, sendo, portanto, um
processo educativo permanente que tempor finalidade a construcdo de valores,

conceitos, habilidades e atitudes que possibilitem
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oentendimentodarealidadedevidaeaatuacgaolUcidaeresponsaveldeatoressociaisindivid
uaisecoletivos no ambiente(LOUREIRO, 2000).

No contexto brasileiro, pode-se destacar a instauracdo da Conferéncia de
Estocolmoque possibilitou uma maior consciéncia ambiental desenvolvendo uma
legislacéo interna,sendo estas novas preocupacdes consagradas na Constituicdo da
Republica Federativa doBrasil de 1986 em seu artigo 225, bem como pela Lei 9.795,
de 27 de abril de 1997, quedispde sobre a educacdo ambiental e institui a Politica
Nacional de Educagcdo Ambiental -PNEA

A atua Carta Magna 1988 destinou um capitulo exclusivo sobre meio
ambiente, ondepassou a considerar como um bem comum do povo e essencial a
sadia qualidade de vida,impondo ao Estado e a coletividade o dever de preservacao
para as geracdes presentes efuturas.

Ademais, no ano 1992, foi realizado no Rio de Janeiro a Conferéncia das
NacBesUnidassobreomeioambienteedesenvolvimento(UncedouEarthSumit),também
denominado comoRio-92. E nesse periodo foi elaborado umdocumento chamado
“Tratadode Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade
Global”’. Nestedocumento ficou estabelecido que “a educagdo ambiental deve ter
como base 0
pensamentocriticoeinovador,emqualquertempoelugaremseumodoformal,ndoformalei
nformal,promovendoatransformacaoeaconstrugaodasociedade”.Alémdereconhecerq
uea“Educacdo Ambiental deve ajudar a desenvolver uma consciéncia ética sobre
todas as formasde vida com as quais o ser humano se compartilhamos neste
planeta, respeitando seus
ciclosvitaiseimpondolimitesaexploracaodessasformasdevidapelossereshumanos”(W
WF/ECOPRESS,2000, p. 22 e24).

Logo, depreende-se o poder transformador da educacdo ambiental em sala
de aula,devendo o professor ao interpretar o assunto saber utilizar o tema
relacionado as gquestdes
docotidianodascriangas.Otrabalhoeducacionalécomponenteessencial,necessarioede
carateremergencial,poissabemqgueamaiorpartedosdesequilibriosecoldgicosestarelaci
onada a condutas humanas inadequadas impulsionadas por apelos consumistas
frutos dasociedade capitalista que geram desperdicio, e ao uso descontrolado dos
bens da natureza, asaber,0s solos, as aguaseas florestas.

Esseentendimentorecaina garantia da viabilizacdo de que os
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recursossejam preservados e/ou utilizados de forma racional, sem
comprometeracapacidadedesuportedos ecossistemas.

Em varios momentos, Loureiro (2019) apresenta questdes pessoais de
experiénciasadquiridas ao longo de sua carreira sobre a EA, razbes que o
constituiram como referéncia naarea. Defende a educacdo como condicdo para a
transformacao social, afirmando que: “[...] épossivel definir a educagdo como uma
pratica social cujo fim € o aprimoramento humanonaquilo que pode ser aprendido,
criado e recriado a partir dos diferentes saberes de umacultura.

Essa compreensdo do ser humano como um ser social, que constroi sua
consciéncia apartir dasdeterminacdessociaisque oenvolvem,de sua
relacdocomotrabalho,comosmeios de producdo e de consumo e com as forcas
produtivas, ndo significa a separacdo dasociedade da natureza. A Educacédo
Ambiental, enquanto pratica educativa critica, busca oentendimento da dialética
presente na ontologia do ser social, que ndo deixa de ser
natural.ComoapontalLucaks(2018),imperaaconsideracdodequeosproblemasdanature
za,predominantemente, estiveram atrelados ainter-relacéo desta coma sociedade.

Todavia,grandesséoosdesafiosdeimplementacadodaEAnocenariobrasileiro,ond
ea discussdo em torno do tema € mais presente em nivel de pesquisas de pés-
graduacdes,podendodestacar-
seodenominadoEArte:EstadodaArtedaPesquisaemEducacdoAmbiental, coordenado
pelos professores Luiz Marcelo de Carvalho, na
UNESPdeRioClaro,eJorgeMegidNeto,naUNICAMP. Oreferido projetotemcomointuito
unirtesesedissertacdes que envolvam a teméatica educacdo ambiental para melhor
reflexdo e servir debaseparaestudos posteriores(CARVALHO, 2020).

UmagquestéopertinenteapontadaporlsabelCarvalho(2020)seriaopensamentolim
itanteconstruidoculturalmentesobreeducacdoambientalquepodeserdirecionadaamuda
nca social ou voltada tdo somente para a preservagao da natureza. No entanto, para
areferida autora essa distingdo nao faz sentido, tendo em vista que uma EA
conservadora ndopossaestaremconsonancia com as urgéncias socioambientais

Nessa toada, faz-se necessario renovar 0s preceitos sobre EA, onde deve
estar presenteem sala de aula desde as séries iniciais e ambientes ndo formais, ja
gue os docentes devem sebasear nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacao Infantil (2010) e no ReferencialCurricular Nacional para Educacgao Infantil -
RCNEI (1998), que sao documentos
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norteadoresparaestaetapadeeducacaobdsica,contudooregistrosefazpresentenosdoc
umentosoficiais, ressaltando quemelhoria da qualidade do ensino, é um dos
objetivos centrais doPlanoNacionaldeEducacéo,
podendoassimincluiraeducacdoambientalnesse contexto.

LorisMalaguzzi,pedagogoresponsavelpelodelineamentodapraticapedagdgicaa
dotada pela cidade de Reggio Emilia, na Italia, afirma que "educacdosem pesquisa
ouinovacdo é educacdo sem interesse."Portanto, ele enxerga as criangas como
produtoras e ndocomoconsumidorano processoeducativo (PRADO;MIGUEL, 2013).

Issonostrazacompreensdo de que 0s impactos ambientais nao
sdocausados pela humanidade de forma genérica, como se todos/as tivessem
amesma responsabilidade e todos/as sofressem 0Ss mesmos impactos,
mas gueasrelacbesdeproducdo,osmeiosde producdo e as relacdes de
trabalhodeterminam quem acumula as riqguezas geradas pelo trabalho, quem
seraexploradovendendo seu trabalho e quem sofrerA os impactos negativos
dousufrutoda natureza.

Nodiaadia,oprofessortrabalhacomoobservadoreinstigadoraostrabalhoseprojeto
sdesenvolvidospelas criangas.MadalenaFreire(2007,p.21)dizqueopapeldoprofessor
deve ser de organizador “[...] no sentido, porém, de quem observa, colhe os
dados,trabalha em cima deles, com total respeito aos educandos que ndo podem ser
puros objetos daacaodoeducador.".

Compreendendooambientedeaprendizagemsejaeleformalouinformalcomoespa
codesocializacdo,dedemocratizacadodoacessoaoconhecimento,deprodugcédoepromoca
odaconstrucdoéticaemoral dos educandos.

A escola nédo é e nem deve ser o Unico, mas, sem sombras de davidas, € um
dosespacosmaisimportantesparaodesenvolvimentosocioculturaldaespéciehumanana
contemporaneidade. Marcada pelo pluralismo, diversos foram os desafios ja
enfrentados poresta instituicio que ha séculos faz parte docotidiano das mais
diversas sociedades pelomundoa fora eassim preservar oambiente.

A educacdo como fatordeterminante para o desenvolvimento de um pais,
torna-
sepecafundamentalparaaprimorarademocracia,jagueemseucontextosevislumbraoenc
orajamento humano na busca constante por seus direitos. A ideia de legitimidade
para averificagdo se determinada norma se adequa ao sistema juridico s6 € possivel

guando se temformados cidaddosconscientes deseupapel nomeio social, dai
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orealnivel que se devebuscar para que se firme um pais igualitario, em que a
cidadania seja atuante (YANNOULAS, 2013).

Com o objetivo de prosperar uma cidadania ativa € necessario o
estabelecimento demecanismos capazes de suprir de forma continuada a
participagdo popular, para que se tenharesponsabilidade no desempenho dos
deveres de cidaddao perante o Estado e wuma participagdoconscientede
todososaspectosda vidasociale issopode serensinadodesdeasseériesiniciais.

AeducacdoAmbientalpossibilitaodesenvolvimentodareflexdonatomadadedecis
0es, a descoberta e o cultivo de suas potencialidades enquanto ser humanos. Entao
osentido de educar deve ser entendido em seu real significado, ndo somente como
instrucdo,com repasse de informacdes, mas sobretudo na perspectiva de ensejar
maior senso critico,criandonovas mentalidades, fomentando
sempremaioraprendizado.

O despertar para a educacdo de qualidade traz inUmeras vantagens para a
vida
emsociedade,alémdeproporcionarnovosconhecimentoseliberdadesindividuaisparaos
agraciados através da educacdo, permite também desenvolver percep¢bes, que
antes poderiampassar desapercebidas por falta de estimulos, revelando que o social
deve se sobrepor aoindividual.

Concebe-se a ideia de que as pessoas necessitam se tornar usuarios
autdbnomos
doconhecimento,somandoasexperiénciasadquiridascomastransferénciasdesaberesd
aeducacédo, abrangendo os aspectos culturais vigentes da sociedade onde estao
inseridos paraummelhor aproveitamento e participacao efetiva emgrupos.

O papel do pesquisador é fundamental para a identificacdo das informacfes
existentesnolocalaserpesquisado,afinaleletemcontatocomossujeitosdapesquisa,além
dafacilidadenoacessoaosgruposaqualpertence.Pois,istocontribuiparaumbomdesenvol
vimento,apartirdoconhecimentoedossaberesadquiridoseconstruidoscomsuapraticado
diaadia.

A Educacdo Ambiental é praticada desde os mais remotos tempos, mas o
termo educac&o ambiental € bem recente, tendo surgido por volta da década de 70.

REIGOTA (2009), em seu livro "O que é Educagdo Ambiental”, caracteriza a
Educacdo Ambiental como uma educacgdo politica, visto que a mesma esta

comprometida com a ampliacdo da cidadania, da liberdade, da autonomia e da
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intervencao direta dos cidadados na busca de solucdes e alternativas que permita
uma convivéncia digna e voltada para o bem comum.

A sobrevivéncia do homem primitivo era diretamente ligada ao meio ambiente,
pois era por meio dela que os seres humanos conseguiam tirar 0 seu sustento.
Assim, todos os conhecimentos e cuidados com o meio ambiente eram transmitidos
para os filhos e, de geragcdo em geracado, implicitamente praticava-se aquilo que
contemporaneamente chamamos de Educacdo Ambiental. Nessa perspectiva,
KRUGER (2001), afirma que o homem interage com a natureza desde os primordios
da humanidade, assim, "entre 50 e 40 mil anos atras a natureza dominava o homem.
Com o surgimento da agricultura (10 mil anos atrds) o homem passa lentamente a
inverter tal relacdo”

Num primeiro momento, 0 homem é tido como refém das grandes florestas e
matas, pois ndo tinha o conhecimento de seus frutos, dos animais que a habitavam,
das plantas medicinais, das estacdes de seca e chuva etc. Ao moldar o homem,

No inicio dos tempos, quando 0s recursos naturais eram extraidos da
natureza, o homem o fazia de forma parcimoniosa, apenas 0 necessario, sem
desperdicios e os residuos eram degradados e absorvidos por ela sem comprometer
0 meio ambiente, constituindo parte de um ciclo natural de decomposicdo. A
percepcdo humana era extremamente desenvolvida, pois era essencial a sua
sobrevivéncia, como na procura por alimentos e na sua protecdo de animais e
intempéries (KRUGER, 2001).

Com o passar do tempo, 0 homem comeca a ter um maior conhecimento do
meio ambiente e, consequentemente, explorar seus recursos. As ciéncias evoluiram
e os fenbmenos naturais comecam a ser compreendidos. Com isso, a relagao
homem-natureza passa por uma grande transformacao, onde o homem pretendeu,
por suas acgdes, submeter a natureza aos seus interesses.

De acordo com KRUGER (2001), ao se referir ao emprego da tecnologia, "um
saber baseado em teoria e experimentacdo cientifica, ndo sendo possivel separar
nitidamente as duas”, aspecto que somente ocorre apés a Revolugéo Industrial, no
século XVIII. Ha, neste momento histdrico, a introducédo de fundamentos cientificos
no uso das técnicas pelo homem, que, através da ciéncia, buscou a possibilidade de
generalizacdo e de seu uso sisteméatico na transformacgédo dos recursos naturais da
terra. S&8o0 justamente estes atributos de generalidade, utilizacdo sistematica e

insercao socioecondémica que criaram uma tecnologia.
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Segundo ARAUJO (2007), a questdo da dominacdo da natureza, a partir de
épocas tao remotas, pode ser exemplificada pelo controle da técnica da irrigacéo,
cujo resultado foi sua domesticacdo pelas praticas da agricultura e a fixagcdo dos
homens em territorios propicios, originando o berco das antigas civilizacdes. E a
partir dai que surge a concep¢do de dominio sobre a natureza, tendo em vista que a
dominacdo dela significaria controlar algo de caracteristicas inconstantes,
imprevisiveis e instintivas. Considerando essa proposta de dominio, a natureza
passa a assumir o papel de objeto a ser conquistado pelo sujeito, representada pelo
homem.

O termo sujeito atribuido orgulhosamente ao homem - apresenta, além do
significado de ser ativo, dono de seu destino, a significacdo de um ser submetido a
determinadas circunstancias. Essa segunda conotacdo do termo é esquecida por
influéncia da visdo antropocéntrica de mundo, na qual o homem é o senhor de todas
as coisas, fazendo assim com que se esqueca de que o termo sujeito pode significar
tanto o ser que age como aquele que se submete. E lamentavel a constatacéo que
essa Vvisdo de natureza separada do homem é caracteristica do pensamento
dominante no mundo ocidental atual. (ARAUJO, 2007).

Com o dominio da natureza, a forma de transmissdo dos conhecimentos
muda de vertente. Por ndo se sentir mais refém da natureza, o0 homem passa a
buscar novas formas de dominio e exploracdo, e essas novas descobertas sao
transmitidas aos seus filhos, os quais as transmitirdo aos seus netos, perpetuando
tais formas de exploracdo da natureza.

Segundo SOAREZ DE OLIVEIRA (2002), nos primérdios da humanidade,
existia o que se pode denominar de unicidade organica entre 0 homem e a natureza,
sistema no qual o ritmo de trabalho e de vida dos homens acompanhava e se
prostrava ao ritmo da natureza.

No contexto do modo de producéo capitalista, sistema, acima exposto, tem
seu vinculo caracteristico rompido, ja que a natureza, tida antes como um meio de
subsisténcia do homem, agora passa a integrar o conjunto dos meios de producéo
do qual o capital se beneficia.

Ainda, de acordo com SOAREZ DE OLIVEIRA (2002), debaixo das leis e
normas do capitalismo, 0 contato com 0s recursos pertencentes a natureza passa,
necessariamente, pelas relacdes mercantis, uma vez que sua apropriagcao pelo

capital implica a eliminacdo de sua gratuidade natural. O préprio trabalhador neste
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processo de acumulacdo do capital encontra-se obrigado a fazer de sua forca de
trabalho mais uma mercadoria, sempre a servi¢co do proprio capital, em troca de um
salario. Assim, o trabalho "que deveria ser a forma humana de realizacdo do
individuo reduz-se a Unica possibilidade de subsisténcia do despossuido”

No capitalismo, o capital passa a ser o responsavel pela separagéo entre 0s
homens e a natureza, através de seu processo de producdo/reproducao e, dessa
forma, impde que o ritmo das atividades humanas ndo seja mais o mesmo da
natureza, mas o do capital. O estimulado processo social de producdo que domina a
sociedade capitalista, cujas bases referenciais encontram-se na produgéo de valores
de uso, condiciona a forca de trabalho e os meios de producéo aos seus objetivos e
designios, dando incentivo e impulso a utilizacao irracional dos recursos naturais, ao
desperdicio de matérias-primas, de energia e de trabalho, ocasionando, desta
maneira, a degradacdo da natureza e a consequente "crise ecoldgica", que tanto
perturba os ambientalistas atualmente. (SOAREZ DE OLIVEIRA, 2002).

Dessa maneira, a medida que aumenta a capacidade de extracdo dos
insumos da natureza, aumenta também a quantidade de matéria-prima transformada
e, obviamente, de recursos naturais explorados, mas tudo isso € justificado, pois,
somado a todo este desgaste, vem 0 que realmente interessa aos grandes
capitalistas: o aumento do lucro.

Nessas condi¢des, os bens, antes duradouros, passam cada vez mais a ter
um aspecto descartavel, de forma a promover o aumento do consumo. Essa cultura
passa a ser tdo enraizada que o grau de desenvolvimento de uma sociedade ou
nacdo passa inclusive a ser avaliado pela quantidade de lixo ndo organico
produzido. Quanto mais elementos descartaveis, ndo organicos, o lixo contiver, mais
aguela sociedade € considerada desenvolvida economicamente, contribuindo,
paradoxalmente, para maior degradacgio do planeta. (KRUGER. 2001).

E este contexto capitalista de desenvolvimento acelerado de tecnologias para
o aumento desenfreado de produgcdo, consumo e lucro que trouxe a sociedade
contemporénea o panorama catastréfico no qual se encontra. Uma mobilizacdo de
ambientalistas e profissionais preocupados com o futuro da humanidade, os quais
levam em conta a caracteristica finita dos recursos naturais ndo renovaveis, busca
novas formas de desenvolvimento bascadas na sustentabilidade das acgdes
antrépicas em relagéo a natureza. (SOAREZ DE OLIVEIRA, 2002).

Segundo relatério da UNESCO (1997), a humanidade esta tomando
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consciéncia da envergadura desses danos e destruicbes. Comeca-se a avaliar as
consequéncias das catastrofes ocorridas e aquelas que poderao vir.

Nesse contexto, até que se chegasse a uma conscientizacdo de que o
homem precisava interagir com a natureza de forma proveitosa e menos degradante,
muitos desastres ambientais j& haviam acontecido. Agora, era preciso mudar a
forma do homem se relacionar com a natureza. Nessa Otica, ndo bastava apenas
conhecer o meio ambiente, mas também, ensinar.

Assim, urgia reestruturar e preservar, buscando minimizar os efeitos da
ignorancia no passado.Para isso, foram surgindo varios movimentos sociais que,
preocupados com a degradacdo ambiental, lutavam em prol de uma nova
conscientizacdo e maior empenho social ha busca da preservacao e recuperacao do
meio ambiente. Assim, episédios como a contaminacdo do ar em Londres e Nova
York, entre 1952 e 1960, os casos fatais de intoxicagcdo com mercurio em Minamata
e Niigata, entre 1953 e 1965, a diminuicdo da vida aquatica em alguns dos grandes
lagos norte-americanos, a morte de aves provocada pelos efeitos secundarios e
imprevistos do DDT e outros pesticidas, bem como a contaminacdo do mar
provocada pelo petroleiro Torrey Canyon, em 1966, deram o alerta. (ARAUJO,
2007).

A Educacdo Ambiental trabalhada numa perspectiva sociocritica
consubstanciada no paradigma sistémico, na ética do cuidado, e nos principios de
corresponsabilidade, autonomia, emancipacdo e solidariedade constitui importante
instrumento de transformacé&o social (SILVA et al.,2012).

Ainda de acordo com Silva et al. (2012), a Educacdo Ambiental reacende o
fogo da esperanca e dissipa o calor da mudanca. Em virtude da imensuravel
importancia da sua implementacdo, a Educacdo Ambiental ganhou espaco na
legislagdo ambiental brasileira. A tematica é tratada com maior evidéncia pela
Constituicdo Federal de 1988, Politica Nacional do Meio Ambiente-PNMA (Lei
6938/81), e Politica Nacional de Educagcdo Ambiental- PNEA (Lei 9795/99).

A Constituicdo Federal de 1988 externa sobre a Educacdo Ambiental em seu
art. 225, inciso VI, quando aludi ser dever do Poder Publico na defesa do meio
ambiente ecologicamente equilibrado, “promover a educagdo ambiental em todos os
niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente”
(BRASIL, 1988). No mesmo sentido, a Lei 6938/81 traz como um dos seus principios

a implementacdo da Educacdo Ambiental a todos os niveis de ensino, inclusive a
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educacdo da comunidade, objetivando capacita-la para participacdo ativa na defesa
do meio ambiente (BRASIL,1981).

Segundo a Lei 9795/99 entendem-se por educacdo ambiental 0os processos
por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacéo
do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999). Neste contexto, a Educacdo Ambiental
aparece como uma ferramenta importantissima para a mudanca de percepcao
social.

Abreu e Morais (2009) exteriorizam que a Educacdo Ambiental pode ser
indicada como um dos possiveis instrumentos interdisciplinares capazes de
capacitar e ao mesmo tempo sensibilizar a populacdo em geral acerca dos
problemas ambientais, nos quais se deparam a humanidade atualmente. De acordo
com a PNEA, educacdo ambiental € um componente essencial e permanente da
educacao nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis
e modalidades do processo educativo, em carater formal e néaoformal
(BRASIL,1999).

Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito a educacao
ambiental, incumbindo ao Poder Publico, nos termos dos arts. 205 e 225 da
Constituicdo Federal, definir politicas publicas que incorporem a dimensao
ambiental, promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e o
engajamento da sociedade na conservacao, recuperacdo e melhoria do meio
ambiente (BRASIL,1999); nos moldes em que a sociedade esta organizada é de
suma importancia que os principios da educacdo ambiental adentre as escolas, pois
este € o ambiente onde os novos cidaddos s&o construidos. E de extrema
necessidade que a Educacdo Ambiental cheque até as escolas e quebre paradigmas
na busca de uma nova consciéncia ambiental.

Silva e Leite (2008) externam que nao havera sustentabilidade, na auséncia
de Educacdo Ambiental e sem mudangas nos contextos educacionais
predominantes na sociedade atual. De acordo com a Lei 9795/99 sao objetivos
fundamentais da educacdo ambiental: o desenvolvimento de uma compreenséo
integrada do meio ambiente em suas multiplas e complexas rela¢des, envolvendo
aspectos ecoldgicos, psicoldgicos, legais, politicos, sociais, econémicos, cientificos,

culturais e éticos; a garantia de democratizacdo das informacdes ambiental; o
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estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica
ambiental e social; o incentivo a participacdo individual e coletiva, permanente e
responsavel, na preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a
defesa da qualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania
(BRASIL,1999);

A esséncia da Educacdo Ambiental estd em reconhecer que os problemas
ambientais sdo complexos e por isso demandam solu¢des advindas entre o dialogo
entre as varias areas do conhecimento. Além disso, desperta na populacdo em geral
0 sentimento de corresponsabilidade pelos atos praticados. Por isso desponta como
arma na defesa do meio natural e ajuda a aproximar o ser humano da natureza,
garantindo um futuro com mais qualidade de vida para todos, por despertar a
responsabilidade dos individuos em relacdo ao meio ambiente em que vivem (VILAR
et al., 2008).

Alguns autores, a exemplo de Leff (2001), entendem que a Educacao
Ambiental deve ser trabalhada de forma transversal, isto €, que todas as disciplinas
abordem em seus conteudos a tematica ambiental, pois somente assim sera
possivel construir o conhecimento necesséario as solugbes da complexidade da
tematica ambiental contemporadnea, uma vez que 0s esbocos ambientais se
estendem além das fronteiras disciplinares. Essa complexidade necessita do
conhecimento pratico e tedrico em diversas areas, o didlogo entre as variadas
disciplinas cientificas.

Conforme determina a PNEA a Educacdo Ambiental deve ser desenvolvida
como uma prética educativa integrada, continua e permanente em todos 0s niveis e
modalidades do ensino formal. A Educacdo Ambiental ndo deve ser implantada
como disciplina especifica no curriculo de ensino, mas trabalhada de forma
transversal. Nos cursos de pos-graduacao, extensdo e nas areas voltadas ao
aspecto metodolégico da educacdo ambiental, quando se fizer necessario, €
facultada a criagcéo de disciplina especifica (BRASIL,1999).

Ante ao exposto, ndo restam duvidas que a lei € um instrumento fundamental
para assegurar O respeito ao meio ambiente, mas deve necessariamente ser
democratizada para ser cumprida. A sociedade civil compete zelar pelo seu efetivo
cumprimento, protegendo 0s recursos naturais para as presentes e futuras geragoes,

objetivando o desenvolvimento sustentavel (CERICATO, 2008).
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1.2 UM PANORAMA DA EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL

O debate ambiental se iniciou no pais no tempo da ditadura militar, onde as
primeiras iniciativas de formalizar uma nova politica voltada para o ambito ambiental
brasileira devido as pressdes internacionais do que como por reivindicagbes de
movimentos ambientalistas. Porém, as diretrizes e estratégias de acdo eram
definidas sem a participacdo popular.

De acordo com Reigota (1999, p. 79) “[...] a escola tem sido historicamente o
espaco indicado para a discussédo e o aprendizado de varios temas urgentes e de
atualidade como resultado da sua importancia na formagao de cidadaos”. Desse
modo, a Constituicdo Federal do Brasil de 1988 foi a primeira a tratar
propositadamente referente a questdo ambiental e direcionou para uma resposta da
efetivacdo de acdes governamentais voltadas ao meio ambiente no Brasil. Por outro
lado, o artigo 225 da Constituicdo expressa.

“Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico
e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras
geracoes” (BRASIL, 1988).

Um bom exemplo dessa consciéncia ambiental na formacéo de cidadaos é a
coleta seletiva na separacdo dos reaproveitados e tratados. Sendo assim, o
reaproveitamento dos residuos solidos na reciclagem e o tratamento do lixo evitam a
poluicdo do meio ambiente e podem ser uma oportunidade econémica e social,
capaz de gerar trabalho e renda para muitas pessoas além de ajudar na manutencéo
e preservacao do meio ambiente nas comunidades.

Nos meados dos anos noventa, um grande debate ambiental aconteceu
acedendo discussotes e reunides, dando inicio aos primeiros encontros nacionais e
diversos simpdésios que aconteceram no pais. Porém, nessa mesma década logo
ocorreu a preparacado para a RIO — 92 com repercussédo global das questdes
ambientais, o que faz dos primeiros anos dessa década um momento importante
para a educagédo ambiental no Brasil (MACHADO, 2007).

Na visdo de Balsan (2006), com o grande aumento populacional tornou-se
necessario produzir cada vez mais alimentos. Dessa maneira, aconteceu uma
moderniza¢cao nos processos agricolas em diversa abrangéncia trazendo beneficios,

na qual trouxeram alguns impactos ambientais indesejaveis. Por isso, a preocupacao
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ambiental é essencial para o bem da sociedade.

Nesta direcdo, a integracdo entre escola do campo e comunidade deve levar
em consideracdo a o papel dos individuos na formacéo e disseminacédo de medidas
positivas, quanto a degradacdo ambiental causada pela acdo do ser humano, no
sentido da conscientizagdo das pessoas de seus direitos e deveres coletivos,
aspirando ao equilibrio local e global como forma de melhorar a qualidade de todos
os niveis de vidas. (CARVALHO, 2006).

1.3 NOVOS MODELOS DE COMPREENSAO SOBRE
EDUCACAOAMBIENTAL SEGUNDO ISABEL CARVALHO E HENRIQUE
LEFF

AEApodeserconsideradaaomesmotempoagenteeefeitodaambientalizacdodasp
raticassociais.Estesprocessosdeambientalizacdopodemseridentificadostantonaemer
génciadequestdesepraticasambientaiscomoumfenémenonovonaesferasocial,quanton
areconfiguracdodequestdes,praticaselutastradicionais,quesetransformamao
incorporar aspectos ambientais.

AEA ,nocontextodaambientalizacdodasesferassociais,podeserconsideradaao
mesmo tempo efeito e agente deambientalizacdo das praticas sociais. Como
observoul eiteLopes(2004),uma“educagaoambientalgeneralizada”’noprogramadeEdu
cacaoAmbientaldaAgenda21foirelevantenainternalizacdodaquestdoambientalpelossi
ndicalistas,destacando-
secomoumdosfatoresimportantesdeambientalizacaodoconflitosocialemVoltaRedonda
(RJ).Nestemesmoartigo,LeiteLopesanalisaocaraterprescritivodaEA,nosentidodestaed
ucacaosecaracterizarporumalargaofertadepreceitosdecondutacotidianaemrelacdoao
ambiente.OrecursoaostrabalhosdeNorbertElias(1990,1993)eaanalogiacomaeducaca
oparaasboasmaneiras ouetiguetas sociais na formacdo de uma educacédo da corte
que instituiram
ascondutasdistintivasdestegruposocialemrelagdoaopovoinculto,saopertinentes,vistoq
ueaEA,decertomodo,tambéminstauradistingbesentreossujeitoseducadosambientalme
nteeaguelescujoscomportamentosnaoecologicossaogeralmenteassociadosabarbarie.

ImportanteaindamencionarqueaEAsurgeprimeiramenteligadaaspoliticasambie
ntais e aos 0Orgdos de meio ambiente enquanto agdo educativa ndo formal.
Apenasposteriormente a EA sera internalizada pelas politicas educacionais e 0s

orgaos de educacdocomo acdo educativa formal, na forma de tema curricular
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transversal no contexto escolar.Entreaspoliticasambientaisdestacam-
seasmencdesfeitasaEAen-quantodeverdoestadoedireito dapopulagéo pela
Constituicao federal de 1988.

Ademais, A midia é uma das principais fontes formadoras de opinido da
sociedade elevada a cabo pela mesma, visto que muitas pessoas interpretam e
também disseminam 0
gueassistem,leemouescutamcomoumaverdade.Atémesmonasescolashamuitosprofe
ssorese recursos didaticos que repassam a mesma concepcao aos alunos que estao
em fase deconstrucado deconhecimento.

Eilegitimopensaraeducacdoambientaldeformaunilateral, monofasica,ontologica
mente monista, mecéanica e bancaria, que consideram uma visdo simplista face
aoambiente estrutural, institucional, epistémico, politico-social, econbmico e até
religioso. Estepressuposto ja fora constatado por Loureiro (2004) e Araujo Freire
(2002), que entendem naproposicdode umaeducacdoambientala necessidade de
perpassar pelasnocdescriticaspropulsoras da mudanca logica-pratica e que, se
relacionando diretamente com a
propriatematicanumaconsideracaodialégicaegnosiolégicaentreEU-
TUeomundo,possamestimularconsciénciascriticasindignadascomascontradi¢cdesinter

postasentreinsustentabilidade/degradacédoambiental esistemas deopressao.

Quando falamos em meio ambiente muito frequentemente essa nog¢éo logo

evoca as idéias de “natureza”, “vida bioldgica”®, “vida selvagem”, “flora e
fauna”. Tal percepgédo é reafirmada em programas de TV como os tédo
conhecidos documentarios de Jacques Costeau ou da National Geografic e
em tantos outros sobre a vida selvagem que moldaram nosso imaginario
acerca da natureza. Até hoje esse tipo de documentario serve de modelo
para muitos programas ecoldgicos que formam as representacdes de meio
ambiente pela midia. (CARVALHO, 2008, p. 35)

A educacaoambientaldeve contribuir para aconservacao/protecédo doplaneta,
detodas as suas espécies, para a melhoria da qualidade de vida de cada individuo e
de
cadacomunidade.Destarte,aeducagdoambientaléatualmenteconsideradacomoumdosi
nstrumentos de que se dispde na tentativa de sanar ou minimizar os problemas
ambientais,estimulando e fortalecendo a consciéncia critica sobre a problematica
ambiental e social,segundoos objetivos fundamentais da educacdo ambiental.

O meio ambiente natural, como denota a prépria nomenclatura, € um espago

ainda ndomodificado pela acdo humana, ou seja, ndo existem espagos construidos.
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Esse tipo de meioambiente contempla os elementos bidticos e abidticos. Os
elementos bidticos possuem vida,visto que séo os recursos ambientais ofertados ao
homem pela natureza (fauna e flora). Emoutro sentido, tém-se o0s elementos
abidticos que nao possuem vida (ar, atmosfera,
solo,recursoshidricos),osquais,emborasejamausentesdevida,suasalteracbesafetamdi
retamente os seres bidticos. Dessa forma, o presente estudo denota sua importancia
deinvestigacadoeaplicacdodas intervencdes deEA.

Sendoassim,adotamoscomobasedepesquisaopensamentodelLeffcomosocidlog
oeambientalistamexicano,oqualdetémumcontributorelevanteparaaquestaoambientalg
eralelatino-
americana,entendendoatravésdeleapossibilidadeutopicapelaemancipacaorevolucion
aria da propostaeducacionalcriticae
complexa.Consideradoumdosmaiorespensadoresdaarea,eledesconstréioideariomec
anicistadaformacomoéexercidaaracionalidade nocontexto ambiental, ampliandoessa
para um contexto histérico-socialeeconémico. Dessa forma, na obra denominada
Complexidade Ambiental, o autor atribui umcaréater politico ambiental na anélise dos
sistemas e dos padrdes que englobam todo o contextode sociedade ocidental, que
acabam por acarretar os riscos aos quais o meio ambiente e aprépriadita civilizacdo
em crise sofrem.

Sao caracteristicas marcantes para o ambientalismo e suas implicacdes na
sociedadenecessitando um extremo cuidado ambiental. Loureiro encerra o capitulo
apresentando
asquestdesmaisrelevantes,afimde:“[...]JcontribuirparaumaEAcriticaedeumambientalis
mo capaz de se concretizar como movimento histérico de transformacao radical
dasociedade em que vivemos” (LOUREIRO, 2000, p. 46), em que destaca o fator
econdmicocomoum dos causadoresdadegradacdo ambiental.

Imbricar-se na EA requer conhecer as contradicbes que existem entre o
crescimentoecondmicoeaquestaosocioambiental,assimcomoentender:“[...]Jqueoproce
ssodeconstituicio de um educador ambiental da-se, também, a partir do
pertencimento ao campo daeducagado ambiental, ao lugar de atuacéo profissional”
(ALBANI; COUSIN, 2018, p.175). Aacédo de conhecer a realidade do sujeito, sua
histéria, cultura e o meio social em que vive, paraque entdo a EA possa ser
trabalhada na perspectiva critica, emancipatéria e transformadora,séo caracteristicas

marcantes e necessarias, a exemplo: “[...] o ato de conhecer € o movimentoque
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realizamos para ir além do que esta exposto, do ponto de vista do entendimento
dasituagcdo, das explicacbes geradas pela articulagdo entre teoria e pratica”
(LOUREIRO, 2019,p. 57).

Hoje se afirma que, gracas a modernidade, a Revolucdo Cientifica e ao
processo deglobalizacdo impulsionado pela revolucdo cibernética e informética, o
homem entra em umanova etapa civilizatéria: a era do conhecimento. Isso é
verdade, porque nunca antes ele haviaconstruido e transformado o mundo com tanta
intensidade sobre a base do conhecimento. Aomesmo tempo em que 0 ser humano
super explora recursos e desgasta ecossistemas paraconverté-los em valor de troca,
“tecnologiza” a vida e coisifica o0 mundo. A ciéncia e atecnologiaseconverteram na
maior forcaprodutivaedestrutivadahumanidade.

A partir dai, abre-seuma reflexdocritica sobre os fundamentos e
ossentidosdoconhecimento; sobre suas fissuras e seus fracionamentos; sobre a
possibilidade de
reintegrarconhecimentosesaberesque,maisalémdoafaretotalizadordasvisdesholistica
seosmétodossistémicos,abraumaviadereapropriacdodomundopelaviadosaber.Eness
aperspectiva que se inscreve, hoje em dia, a reflexdo sobre uma pratica
interdisciplinar fundadaemum saber ambiental (LEFF, 1986; 2000).

Osproblemassocioambientaistémnacrescentecomplexidadeasuaprincipalcarac
teristica,naempreitadadeenfrenta-
loseproporencaminhamentosparapossiveissolucdes, € sabida a necessidade de
desconstruir e reorientar a sociedade em outra dire¢ao,paraisso, faz-senecessario
pensa-los de modo holistico esistémico.

Categoria do saber ambiental emerge em importancia até mesmo quando
comparadocoma racionalidade ambiental.Diante de  suarelevancia,procura
tracarosfundamentosideologicos e elencaras possiveis solugcdes técnicas diante das
situacdes que se apresentam,
nainiciativadeconstruirumasociedadealicercadaemideiaseatitudesecologicamentesus
tentaveis. Ela flui na seiva epistémica que reconstitui as formas do ser, do pensar e
do agirpara aprender e adotar uma nova racionalidade diante da complexidade
ambiental.
Emergeassim,comoumaconsciénciacriticaeavangacomumpropdsitoestratégico,transf
ormandoos conceitos e métodos de uma constelacdo de disciplinas, e construindo

novos instrumentosparaimplementar projetos eprogramas degestdoambiental (LEFF,
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2010a).

A complexidade ambiental ndo conduz apenas necessidade de se aprender
Nnovos
fatosedemaiorcomplexidade,mastambéminauguraumanovapedagogia,implicandoum
areapropriacdodoconhecimento.Apedagogiaambientalndoéadasobrevivéncia,doconf
ormismo e da vida cotidiana (numa perspectiva conservacionista e romantica), mas
umaeducacdoembasadanaimaginacaocriativa,naprospeccaodeumautopiafundadana
construcdo de um novo saber e de uma nova racionalidade (LEFF, 2012). Nao deve
estarapenas preocupada em preparar as geragdes para conhecerem as incertezas
dos desastresecologicos, e nem tdo pouco gerar capacidade de respostas para o
imprevisto; deve simpreparar novas mentalidades que compreendam as inter-
relacbes entre processos complexos eque desenvolvam habilidades necessarias
para a inovagdo e a construcao do inédito (LEFF,2012), para com isso permitir a
participacdo ativa do ser nos processos de tomada de decisdoqueconduzam a
gestdoambiental ecologicamente sustentavel.

A educacdo Ambiental fomenta novas atitudes nos sujeitos sociais e novos
critérios detomada de decisbes dos governos, guiados pelos principios da
sustentabilidade ecolbgica ediversidadecultural,internalizando-osna
racionalidadeecondmicaenoplanejamentododesenvolvimento.Isto implica
educar para transformar umpensamentocritico, criativo eprospectivo, capaz
de analisar as complexas relacbes entre processos nhaturais e sociais,

paraatuar no ambiente com uma perspectiva global, mas diferenciada pelas
diversas condi¢Besnaturaiseculturaisqueodefinem(LEFF,2012,p.256).

Oensinotradicionalndofalhaexclusivamente por conta de seu aspecto
disciplinar, mas por ndo estimular e orientar acapacidades cognitivas, inquisitivas e
criativas, por conta da desvinculagcédo dos problemas deseu contexto sociocultural e
ambiental (LEFF, 2012). “A educacdo para o desenvolvimentosustentavel exige
novas orientagbes e conteudo; novas praticas pedagogicas onde se
plasmemasrelacéesdeproducdodeconhecimentoseosprocessosdecirculacdo,transmi
ssaoedisseminagao do saber ambiental” (LEFF, 2012, p. 251).Uma educacéocritica
e reflexiva,que conduza a um processo transformador, caracterizado pela
ressignificacdo de sentidos,comportamentos, valores e atitudes. Possibilitando
assumir e incorporar aos nossos fazeresdiarios uma gama de responsabilidades que
nos levem a uma nova postura, tendo
comoconsequénciaatomadadeatitudes,naconstrugdodesociedadesecologicamenteeq

uilibradasesocialmentesustentaveis.
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ParaEnriquelLeffessasmudancasdevemgerarumanovaética,ouseja,umaraciona
lidadeambiental:Dessemodo,aracionalidadeambientalsefundanumanovaéticaque se
manifesta em comportamentos humanos em harmonia coma natureza;em
principiosde uma vida democratica e em valores culturais que dado sentido a
existéncia humana. Estes setraduzem num conjunto de préaticas sociais que
transformam as estruturas do poder associadasa ordem econ6mica estabelecida,
mobilizando um potencial ambiental para a construcao
deumaracionalidadesocialalternativa. (LEFF,2001:85)

Para Henrique Leff, a racionalidade ambiental se constroi e se concretiza
numa inter-relagdopermanenteentre ateoriae préxis.Portanto,aconstrucdodeuma
racionalidadeambiental depende da constituicdo de novos atores sociais que
objetivem, através de suamobilizacdo e concretizem em suas praticas, 0s principios
e potenciais do ambientalismo.Parte-
seembuscadeumaracionalidade,quepromovaodesenvolvimentoeconémico,coerentec
omapreservacaoeconservacaodanaturezabuscandoaminimizacdodadegradacao
ambiental. Pois a economia, de certa forma, ndo pode ser dissociada da
natureza,ndoexisteatividadehumanasemagua, fotossinteseou acao

microbiananosolo.

1.4 PRATICAS E SABERES AMBIENTAIS

SegundoCarvalhoetal.(2011),Aeducacdoambientalpodeserconsideradaaomes
motempoagenteeefeitodaambientalizacdo.Vistosqgueessesmétodosdeambientalizaca
opodemseridentificadostantonasquestdesepraticasambientaiscomoacontecimento
novo na esfera social quanto na reconfiguracdo das questbes, préaticas e
lutastradicionais,quesetransformam ao agrupar aspectosambientais.

Nestesentido,determinadoslugaresestdomovidospelaslutasdiariasdosseusreco
nhecimentos,direitos e praticas ambiental.Nas sociedades tradicionais,sua
estruturasocial e suas praticas de producado estdo ligadas intimamente relacionadas
com processossimbalicos e religiosos que estabelecem um sistema de crencas e
saberes sobre os elementosdanatureza(LEFF, 2011).

A formacdo de professores para a educacdo ambiental € fundamental para

luta dosmovimentos sociais e sindicais, sendo reconhecido como marco de formacgao
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critica capaz deindicarimportantes rupturas com
amatrizhegemdnicadeformacaodocenteno pais

Enfatiza-
seportantoqueaculturatambémacompanhaoregularprocessodealteracoes
sociais,modificando-se  eadaptando as novas necessidades e avangos
desejadospelacoletividade,dasquaisbrotaramdiversasramificagbesemseumododeser
esedisseminar, mas em se tratando de povos do campo, imprescindivel o
acompanhamento desuas variacdes especificas, respeitando a etnicidade nessa
formacao cultural no Brasil, ondese apresenta razbes e medidas que levantam
muitos questionamentos e discussfes em relagdoao seu reconhecimento e
valorizacdo. Cada realidade cultural tem sua légica propria e essa sotera sentido se
levar em conta as praticas,costumes e momento temporal emque estaoinseridas.
“Cada cultura é o resultado de uma histéria particular, e isso inclui também
suasrelagdes com outras culturas, as quais podem ter caracteristicas bem
diferentes.” (SANTOS,2006, p. 12)

Oamadurecimentoculturaldeumasociedade,bemcomosuapercepcdocomofund
amental na participagéo ativa nos espacos a ela reservados no ambito da estrutura
estatalfaz-se necessario. Quando varias ideologias e pensamentos estdo postos na
sociedade, trata-sede uma forma de vivenciar as “culturas” presentes em um
determinado espaco e periodohistdrico, fomentando a democracia e legitimacéo de
diferentes expressdes culturais, comdestaqueno presente estudo paraaeducacdoem
nossa sociedade.

Portanto uma educacéo voltada para o melhor entendimento e aprimoramento
dessesconceitos constitui um imenso desafio social, sendo a educag¢do ambiental
fundamental para aforma¢dodeumacidadania ativa.

De fato, a desigualdade social ainda é presente em nossa realidade, porém
muitasmudancgasculturaistémsidoobservadasaolongodahistorianasociedadebrasileira
,apresentando-
semuitaslutasemproldoaumentodasgarantiassociais,contudoaadministragéopublicap
atrimonialistasobaégidedaherancadoperiodocolonialaindaencontra-
seenraizadanaculturabrasileira,influenciandoaspraticassociaisepoliticasquetransfigur
am-
seemmuitosmomentosemdesigualdadespraticas,mesmocomapositivacdodedireitos

queprimam pela propagacéaodaigualdade, bemcomoasseveraBarbosa:
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Quando os movimentos politicos e sociais do final do século XIX nos
levaram de encontro aos novos valores da modernidade, ndo trocamos
nossos valores antigos pelos novos, apenas Superpusemos as nossas
velhas calcas um paletdé novo e, assim, criamos um sistema social no qual
todos os cédigos, modernos e tradicionais, se entrecortam, permitindo uma
multiplicidade de opcbes igualmente validas a todos que aqui vivem
(BARBOSA, 2006, p.107-108).

Aparticipagdodoscomunitariosnaaplicagdododireitotranscendeasformasestabel
ecidas no sistema de democracia representativo. A cidadania participativa se insere

nocontextodos atos de forma geral da vidaem sociedade.

1.4.1 Educacao Ambiental na Infancia

A educacdo ambiental ministrada nas séries iniciais desperta na crianca a
consciénciade preservacdo e de cidadania. Nessa senda, a criangca passa a
entender, desde cedo, queprecisacuidar,preservar e que o futuro depende do
equilibrio entre homem e natureza e dousoracional dos recursosnaturais.

Desdemodo, asseveraSegura(2001):

Quando a gente fala em educacdo ambiental pode viajar em muitas coisas,
mais aprimeira coisa que se passa na cabeca ser humano é o meio
ambiente. Ele ndo € s6 omeio ambiente fisico, quer dizer, o ar, a terra, a
agua, o solo. E também o ambienteque a gente vive — a escola, a casa, 0
bairro, a cidade. E o planeta de modo geral. (...)ndo adianta nada a gente
explicar o que é efeito estufa; problemas no buraco dacamada de ozbnio
sem antes os alunos, as pessoas perceberem a importancia e aligacdo que
se tem com o meio ambiente, no geral, no todo e que faz parte deles.
Aconscientizacdo é muito importante e isso tem a ver com a educagdo no
sentido maisamplo da palavra. (...) conhecimento em termos de consciéncia
(.. A gente s6
podeprimeiroconhecerparadepoisaprenderamar,principalmente,derespeitaro
ambiente(SEGURA, 2001,p.165).

A Educacdo Ambiental tem que ser desenvolvida como uma pratica, e esta
por sua vezproporcionam a valorizagcdo humana e a transformacdo de habitos das
pessoas em relacdo aoambientenoqual estédo inseridas.

Implementar a Educagcdo Ambiental nas séries iniciais nas escolas tem se
mostradobastantebenéfico
paraformacaodeescolassustentaveisproporcionandoummaiorcompromissodo mundo

humanizado paraahumanizacdo dos seres humanos.



37

CAPITULO Il - DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

GinaPompeu(2019,p.221)trazumaimportantereflexdo,asseverandoqgueemmeio
a
globalizacdo faz-se necessario: “mecanismos e instituicbes capazes de garantir
crescimentoecondmico sustentavel e desenvolvimento humano, e por fim cumprir as
metas dos objetivosdedesenvolvimentosustentavelenumeradospela
OrganizacaodasNacgdesUnidas”.

Os objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) nasceram na
Conferéncia dasNacbes Unidas sobre desenvolvimento sustentavel no Rio de
Janeiro em 2012, como apelopara a protecdo do planeta e para assegurar a
prosperidade. Dentre seus 17 objetivos estdo aerradicacao da pobreza, boa saude e
bem-estar, agua limpa e saneamento, emprego digno
ecrescimentoeconémico,industria,inovacaoeinfraestrutura,reducdodasdesigualdades,
cidades e comunidades sustentaveis, vida debaixo d’agua, entre outros, buscando-
se assim aviabilidadedobem-
estarcoletivoquerequergovernospoliticamenteresponsaveisnessaempreitada.

Pode-sedepreender  portanto que  desenvolvimento  sustentavel é
procedimentode desenvolvimento capaz de suprir as necessidades atuais, sem
comprometer a capacidade deatenderasdemandasdasfuturasgeracdes.O
desenvolvimentosustentaveléocaminhoparasealcancarasustentabilidadedavida  no
planeta alongo prazo.

A educacdo ambiental teve seus primeiros passos em 1863, nos Estados
Unidos, por George Perkin Marsh, que descrevia a respeito do uso desenfreado dos
recursos naturais pela sociedade. Com o0 passar do tempo, diversos autores
descreveram sobre a importancia do ensino em questéo, contudo o tema era visto
essencialmente como ecologia aplicada conforme descrito por Dias (2003).

A educacdo ambiental € definida como uma dimenséo a pratica da educacao,
direcionada para a resolucdo dos problemas do ambiente, por uma participagao

ativa e responsavel de cada individuo e da coletividade, conforme relatado na
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Conferéncia de Thilisi (DIAS, 2004).

Moran (2000, p. 12) menciona que “na educacgéo, o foco, além de ensinar, &
ajudar a integrar ensino e vida, conhecimento e ética, reflexdo e acdo e ter uma
visdo de totalidade.” Ou seja, a educacgao traz consigo um ganho de pensamento de
responsabilidade, o que vai de encontro com o que menciona Dias (2004), que a
educacdo ambiental deve estar presente em todas as etapas, devendo inclusive
iniciar em casa, mesmo antes da escola, para que na escola se desenvolva uma
nova mentalidade a respeito das relacdées do homem com o ambiente. O mesmo
autor ainda menciona alguns dos principais problemas que o ambiente esta
enfrentando nas Gltimas décadas:

Reservas de agua - a exploracédo desenfreada de suprimentos ndo renovaveis
de lencbis de agua pde em risco a producdo de alimentos e outros sistemas
humanos. Sendo que a poluigdo dos rios, lagos e lengdis d’agua limitam mais ainda,
0 suprimento.

Atmosfera — a diminuicdo da camada de ozbnio na estratosfera aumenta a
radiacdo ultravioleta na superficie da Terra, podendo ser danoso ou mortal para
muitas formas de vida.

Espécies — por volta de 2100, pode-se ter extinguido um terco de todas as
espécies vivas agora, perdendo a contribuicdo que a diversidade genética
proporciona a robustez dos sistemas bioldgicos e ao embelezamento da Terra.

Oceanos — a destruicdo nos oceanos € grave, nas regifes costeiras, que
produzem a maior parte dos peixes para alimentacdo do mundo. Rios levando
cargas pesadas de solo erodido para o mar também carregam lixo industrial, parte
desse lixo é toxico.

Florestas — florestas Umidas tropicais estdo sendo destruidas rapidamente.
Acerca disto, alias, deve ser dito que antes do final do proximo século a maior parte
de florestas tropicais tera acabado.

Solo — perda de produtividade dos solos, situagdo que vem causando O
abandono das terras extensivas, e caindo a producéo de comida per capita.

Travassos (2004) sugere que a educacdo ambiental seja estendida em todas
as fases do ensino do ser humano, demonstrando a importancia de se trabalhar a
mesma com estudantes do ensino fundamental de 12 a 42 série, em funcdo de a
crianca estar em pleno desenvolvimento das relagdes sociais e intelectuais, sendo

gue o raciocinio € maior a partir dos 6, 7 e 8 anos de idade, conforme citado por
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Rappaport (1981 - 1982).

Talamoni e Sampaio (2003) relatam que a educacdo ambiental é uma
dimensdo da educacdo, e tem como foco a intervencdo social buscando a
transformacao dos individuos no ambiente, o que € concomitante com o descrito por
Travassos (2004) que a pratica da educacao ambiental nas escolas contribuird para
sanar os problemas ambientais enfrentados atualmente e futuramente.

Os recursos tecnoldgicos devem ser utilizados em sala de aula como
ferramenta educacional. A tecnologia ndo pode ser utilizada de forma isolada, e sim
como parte de um processo, integrando as atividades propostas para atingir 0os
objetivos pretendidos, fazer com que o estudante interaja e por uso de videos, aulas
interativas obtenham um ganho. Roca (2001, p. 204 - 205) descreve os ganhos
obtidos com o uso de tecnologias:

Reducédo do custo: o investimento com projeto e execucéo é diluido quando o
programa se destina a um grande ndmero de usuarios.

Reducédo do tempo de aprendizagem: entre os fatores que contribuem para
reduzir o tempo de aprendizagem estdo a autonomia, a utilizacdo de meios de
comunicacao, a interacdo com o conteudo e a flexibilidade no aprendizado.

Dominio da proépria aprendizagem: cada estudante decide os conteudos que
quer aprender e em que grau de complexidade.

Aumento da motivacdo: baseada no envolvimento pessoal no processo de
aprendizagem. Acessibilidade: por permitir simular experiéncias dispendiosas e
perigosas.

Aprendizagem estimulante: a responsabilidade pela aquisicdo de
conhecimentos desenvolve no estudante competéncias para aprender a aprender.

A utilizacdo dessas ferramentas ocasionam um ganho e maior capilaridade
por parte do ensino do ambiente, a mesma deve ser conceituada como um processo
gue consiste em propiciar as pessoas uma compreensdo critica e global do
ambiente, para elucidar valores e desenvolver atitudes que Ihes permitam adotar
uma posicao consciente e participativa, a respeito das questdes relacionadas com a
conservacao e adequada utilizacdo dos recursos naturais conforme relatado em
Minini (2000) apud Dias (2003).

Outra ferramenta impactante € o uso de videos interativos que, conforme
relado por Moran (2000), pode ser utilizado como sensibilizagdo, simulagdo ou

ilustracéo dos problemas vividos, 0 que impacta diretamente o estudante.
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O uso do computador e da Internet no ensino traz ganhos e quebra de
barreiras. Neste sentido, Moran (2000, p. 48) descreve:

[...] assim o papel do aluno nao é o de “tarefeiro”, o de executar atividades,
mas o de co-pesquisador, responsavel pela riqueza, pela qualidade e pelo
tratamento das informacdes coletadas. O professor estd atento as
descobertas, as duavidas, ao intercAmbio das informacdes (os alunos
pesquisam, escolhem, imprimem), ao tratamento das informagfes. O
professor ajuda, problematiza, incentiva, relaciona.

Mas o tema ndo pode ser tratado somente como mais um item do ensino

escolar, os estudantes devem “comprar” a idéia e acreditar nas melhorias:

[...] o ensino deve ser organizado de forma a proporcionar oportunidades
para que os alunos possam utilizar o conhecimento sobre o Meio Ambiente
para compreender a sua realidade e atuar nela, por meio do exercicio da
participacdo em diferentes instancias: nas atividades dentro da propria
escola e nos movimentos da comunidade. PCN — TEMAS TRANSVERSAIS
(1998, p.190).

O ensino ambiental ndo pode se restringir somente as areas de geografia e

de biologia. Wolney Lobato (1999, p. 75) relata que:

A Educacdo Ambiental vem sendo considerada uma modalidade
educacional separada da educacdo e dominada por uma visdo técnica
(gestéo) e retificada, isto é, reduzida ao conservacionismo ou a reciclagem
de materiais (oficina de arte/ecologia). Ainda predomina um pensamento
unidirecional.

As mudancas ocorrem a todo instante, e as questdes ambientais ndo séo
diferentes disso. Por isso é necessario a avaliacdo periddica de quais mudancas
devem ser inseridas e o planejamento deve ser constante e continuado. A utilizagao
de tecnologia ndo contribui apenas para fornecer informacfes atualizadas sobre os
temas, mas aproximam as criancas e jovens de um ambiente mais agradavel para a
aprendizagem, permitindo assim um ganho permanente, desenvolvendo uma
autonomia intelectual e do pensamento critico em relacdo a um tema fundamental
para a sociedade de hoje e do futuro.

Ao longo da histéria recente da humanidade, diversas personalidades
observaram que o modo como seres humanos estavam interagindo com a natureza
nao estava seguindo um caminho correto. Mas foi Rachel Carson, em 1962, que
com seu livro "A Primavera Silenciosa” conseguiu impulsionar a nivel global o fato de
gue o modo de vida que estava sendo seguido tinha impactos negativos ao
ambiente. Como evidencia Ralph H. Lutts (1985), o livro de Rachel é responsavel
por estimular a visdo atual do movimento ambientalista, conseguindo demonstrar os
impactos do envenenamento por pesticidas com um texto agradavel que tomou

escala global e estimulou iniciativas para corrigir esse tipo de problema ambiental.
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Em 1972, na conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente, foi
alertado ao mundo que o modo como o ambiente estava sendo degradado pelas
atividades antropicas traria sérias consequéncias negativas para a vida no planeta.
Nesse mesmo ano, foi divulgado o Relatério Meadows (1972), também conhecido
como Relatério do Clube de Roma, que alerta para um colapso do planeta caso as
acbes humanas continuassem degradando o ambiente na forma como estava
acontecendo.

O Relatorio de Brundtland, divulgado em 1987, foi encomendado em 1983
pela ONU na criagdo da Comissdao Mundial sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento. Em Brundtland (1987) se encontra a definicdo mais usual para o
termo desenvolvimento sustentavel, definicho essa que até hoje é levada em
consideracdo como sendo a promocdo do desenvolvimento que atende as
necessidades atuais da humanidade sem comprometer as habilidades das futuras
geracdes em atender suas préprias necessidades.

John Elkignton, hoje renomada autoridade em responsabilidade social e
desenvolvimento sustentavel corporativo, cunhou em 1994 o termo triple bottom line
(comumente traduzido em portugués como tripé da sustentabilidade ou as trés
dimensdes da sustentabilidade). Esse termo buscou simplificar e clarificar a
abrangéncia do que seria o0 desenvolvimento sustentavel de forma que
principalmente as empresas pudessem entender e entédo aplicar em seus negocios,
avaliando igualmente os aspectos econdmicos, ambientais e sociais. (ELKINGTON,
2004).

Infelizmente, pouco foi atingido em questdo de desenvolvimento sustentavel
em um nivel global. Assim, os desafios para o desenvolvimento sustentavel nunca
foram tdo grandes e tdo urgentes de serem superados, uma vez que as
consequéncias negativas disso ja estdo sendo vistas no mundo. Em uma tentativa
de equilibrar as dimensbes da sustentabilidade, a Agenda 2030 da ONU propde
olharmos para cinco temas de forma integrada e indivisivel para entdo avancarmos
em direcdo ao desenvolvimento sustentavel, sendo esses temas Pessoas, o0 Planeta,

a Prosperidade, a Paz e as Parcerias. (ONU, 2015).

2.1 DESAFIOS AMBIENTAIS
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Segundo dados da NASA, 17 dos 18 anos mais quentes registrados no
planeta em uma série histérica de 136 anos ocorreram desde 2001. Desses, 2016 foi
0 ano mais quente e 2017 o segundo mais quente. (NASA, 2018). Os cientistas do
Painel Intergovernamental de Mudancas Climaticas (IPCC na sigla em inglés) em
seus estudos evidenciam com uma certeza estatistica de 95% que as atividades
antrépicas sdo a causa principal do fendmeno comumente chamado como
mudancas climéticas. (IPCC, 2014).

As mudancas climaticas ocorrem em detrimento do aumento das
concentracfes dos gases do efeito estufa (GEE) na atmosfera devido as atividades
antropicas. O efeito estufa € o efeito de reter calor na superficie terrestre néo
deixando o calor escapar do planeta, que alguns gases possuem e por iSSO sao
denominados de GEE. O efeito estufa por si s6 € um dos responsaveis por permitir a
existéncia de vida na Terra, assegurando que parte do calor vindo do Sol fique no
planeta e assim existam condi¢Oes para a existéncia da vida. Acontece que desde o
inicio da era industrial, a atividade humana vem cada vez mais emitindo esses GEE
por meio da combustdo de combustiveis fosseis, processos industriais,
desmatamento, queimadas, atividade agropecuéria. Dentre os principais GEE estéo:
o dioxido de carbono (CO2), metano (CH4), 6xido nitroso (N20), Hexafluoreto de
enxofre (SF6), Hidrofluorcarbonos (HFCs), Perfluorcarbonos (PFCs), Trifluoreto de
nitrogénio (NF3) e os Clorofluorocarbonetos (CFCs). (SOLOMON et al, 2007).

As mudancas climéticas ja trazem consequéncias que podem ser observadas
de maneira geral pela humanidade como a diminuicdo das geleiras, mudanca na
abrangéncia de presenca de animais e plantas, além do fato de que a floracédo das
plantas esta ocorrendo mais cedo, aumento acelerado do nivel do mar, mais ondas
de calor. Além disso ainda é esperado que a frequéncia de eventos extremos
(enchentes, secas, furacGes) aumente, além de ocorrer mudancas nos padrdes
pluviométricos e nas correntes atmosféricas. (NASA, 2018).

Muitas empresas, pessoas, organizacdes e governos ja perceberam os riscos
que as mudangas climaticas trazem e estdo tomando medidas para mitigar os
impactos e evitar que 0s cenarios mais pessimistas se tornem verdade. No ambito
global, a Conferéncia das Partes (COP) foi criada como uma convencao anual para
gue 0s paises possam discutir e criar meios para agir para diminuir os impactos
negativos das mudancas climaticas, além de criar estratégias para adaptacdo aos

impactos que ndo podem mais ser evitados. Na COP21 em Paris, 195 paises
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assinaram um acordo histérico para a humanidade, que tem como objetivo prevenir
um aumento maior que 2 °C na temperatura média do planeta quando comparada
com a temperatura meédia do planeta antes da era industrial. Os paises se
comprometeram ainda a criar estratégias e politicas para tentar evitar este aumento
na temperatura chegue a um aumento méaximo de 1,5 °C. (UN, 2015).

Além do aumento das emissdes dos gases do efeito estufa que estdo
causando as mudancas climaticas, as atividades antropicas estdo poluindo também
0s solos e as aguas. O programa Mares Limpos da Organizacdo das Nacdes Unidas
(ONU) estima que em 2015 foram consumidas 322 milhdes de toneladas de plastico
e que a falta da gestdo de residuos sélidos faz com que pelo menos 8 milhdes de
toneladas de plastico acabam indo para os oceanos. Dados da ONU mostram que
em 2050 podera existir mais plastico do que peixes no oceano, 0 que comprometera
ndo somente a salde dos seres vivos aquaticos, mas como de todos 0s seres vivos
que acabam tendo contato mesmo que indireto com o0s seres maritimos. (ONU,
2017a).

Os plasticos podem ser encontrados nos mares e em corpos d’agua nos mais
diferentes formatos e tamanhos, tendo sido encontrados plasticos com metros de
comprimento até pequenos pedacos menores do que 5 milimetros, 0os quais séo
chamados de microplasticos. Os microplasticos apresentam imensos riscos a saude
da maioria dos seres vivos do planeta e estdo espalhados por todo o planeta, sendo
encontrados até nos locais mais remotos como o Artico e no fundo dos oceanos. Os
microplasticos podem vir desde fabricas de produtos plasticos, até mesmo nos
produtos de limpeza e cosméticos. Outra origem para os microplasticos vem da
guebra de produtos maiores, desde fibras até fragmentos plasticos. Assim, desde
produtos como shampoos e cremes a roupas que contenham plastico acabam se
tornando fontes de microplasticos, que por seu tamanho reduzido e baixa densidade
acabam se espalhando facilmente pelos ambientes. (EERKES-MEDRANO;
THOMPSON; ALDRIDGE, 2015).

O tamanho reduzido impede que eles sejam filtrados em sistemas
convencionais de tratamento tanto de agua quanto de efluentes. Os microplasticos
estdo sendo ingeridos por todos os tipos de seres vivos, desde pequenos
invertebrados até grandes peixes, 0 que acabam criando um problema em toda a
cadeia trofica e podendo gerar consequéncias graves as saudes dos seres, pois

guanto mais elevados na cadeia tréfica mais acabam ingerindo os microplasticos.
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Por ser um problema relativamente recente, pouco foi estudado sobre as
consequéncias da ingestdo dos microplasticos, mas estudos indicam problemas
como tipos de plasticos que se acumulam nos organismos e ndo sao excretados,
ocasionando falsa sensacdo de sacies, reduzindo as reservas energeéticas,
causando inflamag@es e inclusive danos a nivel celular nos sistemas digestivos de
varios animais, podendo chegar até na circulacdo sanguinea e causando efeitos
diversos em diversos o¢rgdos. (EERKES-MEDRANO; THOMPSON; ALDRIDGE,
2015).

Outro problema causado pelas atividades humanas é a poluicdo atmosférica,
com o langamento na atmosfera de Oxidos de enxofre (SOx), 6xidos de nitrogénio
(NOx), materiais particulados (MP), ozénio (O3). As fontes de emissdo para esses
poluidores sdo combustdo de combustiveis, residuos, processos agricolas,
processos industriais e uso de produtos, sendo que a combustdo de combustiveis
tanto em fontes estacionarias quanto moveis constam como maiores geradoras de
poluentes atmosféricos. Os efeitos da poluicdo atmosférica para a saude humana
incorrem em problemas respiratérios, asma, maior incidéncia de cancer
(principalmente de pulméo), doencas cardiacas, arritmias, ataques cardiacos, 17
irritacdo nos olhos, chegando ainda a afetar o sistema nervoso e o0 sistema
reprodutivo. Assim, viver em locais muito urbanizados ou perto de certos tipos de
industria geram muitos danos a qualidade de vida das pessoas. (SALVADOR, 2018).

Segundo dados da Organizacdo Mundial da Saude (2014), 3,7 milhdes de
pessoas morreram no mundo em 2012 devido a problemas desencadeados pela
poluicdo atmosférica. Os problemas ambientais tomam outra perspectiva ao ver que
eles ndo afetam o mundo de forma igualitaria, uma vez que segundo os dados da
Organizacdo Mundial da Saude (OMS), 88% das mortes mencionadas ocorreram em
paises com predominancia de pessoas com baixa renda.

No ano 2000, 191 paises concordaram em reunido da ONU a buscar vencer 8
objetivos, os chamados objetivos do milénio até o ano de 2015. O primeiro deles
pretendia erradicar a extrema pobreza e a fome. Apesar do fato que em 2015 esse
objetivo ndo foi cumprido, os numeros apresentados eram animadores e mostravam
gue a humanidade estava no caminho para acabar com a pobreza extrema e a
fome. Contudo, Hickel (2016) faz uma revisdo dos numeros, revisa uma série de
artigos e referéncias bibliograficas e percebe que o relatério da ONU possuia

inconsisténcia de definicbes e metodologias e isso permitiu que os dados fossem
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otimistas e ndo apresentassem a realidade. Hickel mostrou ainda que ao se
considerar as definicdes iniciais de pobreza extrema e fome usadas pela ONU e
considerando a metodologia original, percebe-se que na verdade o numero de
pessoas sofrendo de fome aumentou.

Ainda em relagdo a pobreza, o Credit Suisse (2017) estima que a metade
mais pobre dos adultos possui menos de 1% de toda a rigueza no planeta, enquanto
0s 10% mais ricos possuem 88% da riqueza. No Brasil, segundo o IBGE (2017a),
25,4% da populacao vive na linha da pobreza de acordo com a medida do Banco
Mundial que considera nessa linha quem vive com US$ 5,50 ou menos por dia
(R$387,07 por més em 2016).

Outra questdo de extrema importancia no mundo € a imigracdo. Segundo
dados da ONU (2017b), 258 milhdes de pessoas sairam de seus paises de origem e
foram morar em outro no ano de 2017. O mundo globalizado facilitou a imigracao ao
mesmo tempo que diversas pessoas decidem buscar refugio em outro pais por 18
viverem em regides com conflitos, com extrema pobreza, com imensas
desigualdades e sem o minimo necessario para ter uma vida digna. Os refugiados
nem sempre sao bem recebidos pela populacdo do pais que os recebe, causando
situacdes desagradaveis e muitas vezes colocando os refugiados em subempregos
ou a margem da pobreza. Infelizmente, as mudancas climaticas acabaram criando
os refugiados climaticos, que sao obrigados a se mudar pois o local que eles viviam
sofreram alteracdes climaticas e impedem a permanéncia no local. Assim, a questao
da imigracao principalmente em relacdo aos refugiados é um problema que precisa
ser evidenciado e os paises precisam buscar meios de ajudar e receber melhor
essas pessoas. (TOWER, 2017).

A globalizacéo permitiu que a informacéo se espalhe de maneira mais rapida
e ainda que o numero de informacdes obtidas sobre um dado assunto seja maior do
gue apenas dados oficiais de um governo ou de alguma midia dominante em certos
locais. Assim, o conhecimento em um ambito global do que acontece nos paises
permite com que se saiba quais sdo as guerras e conflitos que estdo ocorrendo e
quais as diferentes versdes para a mesma historia. Os conflitos acabam matando
muitas pessoas, piorando a qualidade de vida da populagcdo e ainda aumentando o
namero de pessoas que fogem de seus paises em busca de uma vida melhor, como
ja fora mencionado anteriormente em relacdo aos refugiados. (MALLEY, 2018).

Dentre os conflitos atuais com mais potenciais de danos estao:
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» conflito nuclear da Coreia do Norte com seus testes com armamentos
nucleares;

» conflito entre a Ardbia Saudita e o Ir4, que consiste no primeiro pais
tentando conter as acdes do segundo em tentar ganhar influéncia em territorios
vizinhos;

» crise do povo islamico rohingyas de Myanmar, que sofre um ataque
indiscriminado e provocou o éxodo de mais de 650 mil pessoas para Bangladesh,
além de observar problemas surgindo internamente pela presenca desta quantidade
de refugiados em pouco tempo;

* [émen vive uma guerra civil que esta espalhando fome e doengas para a
populacao do pais, no qual a sua maioria vive em situacfes de pobreza;

» guerra no Afeganistdo que é financiada pelos EUA e seu exército contra o
Talibg;

 guerra na Siria envolvendo o Estado Islamico e que conta com intervengdes
de diferentes paises;

» conflito na regido de Sahel, envolvendo diversos paises que sofrem com
acOes terroristas e de gangues do crime organizado;

+ conflito interno do Congo aonde seu presidente Joseph Kaliba instaurou um
regime ditatorial para se manter no poder e atacando belicamente quem se opor a
ISS0;

« conflito na Ucrénia e a crise humanitaria resultante; e

« crise na Venezuela resultante do governo ditatorial de Nicolas Maduro que
levou o pais ao caos econdmico gerando fome e conflitos internos. (MALLEY, 2018).

Os dez conflitos mencionados talvez sejam 0s mais tensos que estédo
ocorrendo no planeta, mas ndo sdo os Unicos, mostrando a necessidade de uma
busca democratica pela paz e pelo desenvolvimento social.

O Brasil ndo esta passando por nenhuma guerra civil ou esta em guerra com
algum pais vizinho, mas os niameros da violéncia no pais sao tdo expressivos quanto
oS numeros de alguns conflitos internacionais. Em 2016 ocorreram 62.517
homicidios no pais, com uma taxa de 30,3 mortes para cada 100 mil habitantes do
pais, sendo essa taxa 30 vezes maior que a da Europa. (IPEA, 2018). Ao se analisar
0S paises com maior taxa de homicidio a cada 100 mil habitantes para o ano de
2013, o Brasil € o quinto pais com a maior taxa, ficando atrds apenas de Belize, El
Salvador, Bahamas e Colémbia. (OMS1, apud IPEA, 2018). Esses numeros
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mostram como a seguranca publica do pais estd em crise em todas as esferas do
governo e que isso causa uma série de danos ao crescimento do pais e ao bem-
estar de seus cidadaos. (IPEA, 2018).

Outro fator preocupante no Brasil € a violéncia contra a mulher que tem
crescido ao longo do tempo. Em 2017, ocorreram 4.473 homicidios, sendo que
desses casos, 946 se encaixaram como sendo casos de feminicidio, onde o crime foi
motivado pela condicdo da vitima ser mulher. O nimero de mulheres mortas em
2017 foi 6,5% maior que em 2016, 0 que mostra que esse problema esta
aumentando. (VELASCO; CAESAR; REIS, 2018). Acrescentando-se que a cada dois
segundos uma mulher é vitima de violéncia fisica ou verbal e a cada 1,4 segundos
uma mulher é vitima de assédio no Brasil. (IMP, 2018). Além disso, outro tipo de
violéncia contra a mulher € a disparidade salarial que ocorre no pais, mesmo
considerando o fato de que as mulheres estudam mais que os homens, onde 23,8%
das mulheres possuem curso superior contra 14,4% dos homens, elas ainda
ganham apenas 76,3% do rendimento deles em relacdo aos trabalhos formais.
(IBGE, 2017).

2.2 ONU E OS ODS

Com o fim da Segunda Guerra Mundial, 51 paises se reuniram para criar a
Organizacado das Nac¢bes Unidas (ONU), tendo sido assinada a Carta das Nacdes
Unidas por 50 paises em outubro de 1945. Esta carta deu origem a organiza¢cao com
0S objetivos de promover a paz e a seguranca internacional para prevenir que outra
guerra mundial ocorra, promover a protecdo dos direitos humanos, prestar ajuda
humanitaria, promover o desenvolvimento sustentavel e dar suporte as leis
internacionais. Hoje a ONU conta com 193 estados membros que se rednem em
assembleias gerais para discutir seus pontos de vista, além de se reunir em
conselhos, orgéos criados dentro da ONU e em diversos comités. (ONU, 2018).

No ano 2000, os estados membros da ONU na época se reuniram para a
Cuapula do Milénio, evento no qual os membros se comprometeram com 8 objetivos
a serem cumpridos até o ano de 2015. Esses objetivos, chamados de Objetivos de
Desenvolvimento do Milénio (ODM) pretendiam criar um futuro melhor para todos no

planeta e consistiam nos seguintes objetivos: erradicar a pobreza extrema e a fome;
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atingir o ensino bésico universal, promover a igualdade entre 0s sexos e a
valorizacdo das mulheres; reduzir a mortalidade infantil; melhorar a saude das
gestantes; combater o HIV/AIDS, a malaria e outras doencas; garantir a
sustentabilidade ambiental e estabelecer uma parceria mundial para o
desenvolvimento. (ONU, 2018).

Em 2015 estavam vencendo os ODM, sendo divulgados estudos mostrando
alguns resultados e como o mundo avancou em relacdo aos objetivos que foram
colocados em 2000. Na 70a sesséao da assembleia geral da ONU, 70 anos apos a
21 inauguracdo da organizagdo, a ONU divulgou a resolugdo com o titulo
Transforming our world: the 2030 Agenda for Sustainable Development aonde foram
divulgados os 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) contendo 169
metas, englobando de forma geral 5 temas, que sdo pessoas, planeta, prosperidade,
paz e parcerias. Os ODS, portanto, buscam resolver os problemas e desafios que a
humanidade enfrenta como um todo e que afetam ndo apenas as pessoas, como
todos os seres vivos do planeta. (ONU, 2015). Assim, os ODS foram os sucessores
e a evolucado natural dos ODM e pretendem dar continuidade e enfim atingir esses
objetivos tdo essenciais para a existéncia de um mundo melhor para todas as
pessoas e também para todos 0s seres Vivos.

Se faz interessante agora observar os 17 ODS apresentados pela ONU que

devem ser atingidos até o ano de 2030:

1. Erradicacdo da pobreza: acabar com a pobreza em todas as suas
formas, em todos os lugares;

2. Fome zero e agricultura sustentavel: acabar com a fome, alcancar a
seguranca alimentar e melhoria da nutricdo e promover a agricultura;

3. Saulde e bem-estar: assegurar uma vida saudavel e promover o bem-
estar para todos, em todas as idades;

4. Educacao de qualidade: assegurar a educacdo inclusiva e equitativa de
gualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida
para todos;

5. lgualdade de género: alcancar a igualdade de género e empoderar todas
as mulheres e meninas;

6. Agua potavel e saneamento: assegurar a disponibilidade e a gestio
sustentavel da 4gua e saneamento para todos;

7. Energia acessivel e limpa: assegurar 0 acesso confiavel, sustentavel,
moderno e a preco acessivel a energia para todos;

8. Trabalho decente e crescimento econdmico: promover o crescimento
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econdmico sustentado, inclusivo e sustentavel, o emprego pleno e
produtivo e o trabalho decente para todos;

IndUstria, inovacdo e infraestrutura: construir infraestruturas resilientes,
promover a industrializacdo inclusiva e sustentavel e fomentar a
inovacao;

Reducédo das desigualdades: reduzir a desigualdade dentro dos paises e
entre eles;

Cidades e comunidades sustentaveis: tornar as cidades e os
assentamentos humanos inclusivos, seguros, resilientes e sustentaveis;
Consumo e producédo responsaveis: assegurar padrées de producado e
de consumo sustentaveis;

Acéo contra a mudancga global do clima: tomar medidas urgentes para
combater a mudanca do clima e seus impactos;

Vida na 4gua: conservar e promover o uso sustentavel dos oceanos, dos
mares e dos recursos marinhos para o desenvolvimento sustentavel;
Vida terrestre: proteger, recuperar e promover o uso sustentavel dos
ecossistemas terrestres, gerir de forma sustentavel as florestas,
combater a desertificacdo, deter e reverter a degradacéo da terra e deter
a perda;

Paz, justica e instituicdes eficazes: promover sociedades pacificas e
inclusivas para o desenvolvimento sustentavel, proporcionar o acesso a
justica para todos e construir instituicbes eficazes, responsaveis e
inclusivas em todos os niveis;

Parcerias e meios de implementacdo Fortalecer os meios de
implementacdo e revitalizar a parceria global para o desenvolvimento
sustentavel (PNUD, 2018).

Para que fosse possivel considerar os ODS como atingidos, a ONU colocou

metas para eles, totalizando 169 metas, as quais podem parecer um tanto utdpicas e

entdo individuos ou organiza¢des podem achar que ndo conseguem contribuir para

metas tdo audaciosas. Abaixo apresenta-se as metas para o ODS 1, para que seja

exemplificado como as metas dos ODS sé&o exigentes e podem parecer inatingiveis.

1.1 Até 2030, erradicar a pobreza extrema para todas as pessoas em todos

os lugares, atualmente medida como pessoas vivendo com menos de US$ 1,25 por

dia;

1.2 Até 2030, reduzir pelo menos a metade a proporcdo de homens, mulheres

e criancas, de todas as idades, que vivem na pobreza, em todas as suas dimensdes,

de acordo com as definicdes nacionais;
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1.3 Implementar, em nivel nacional, medidas e sistemas de prote¢do social
apropriados, para todos, incluindo pisos, e até 2030 atingir a cobertura substancial
dos pobres e vulneraveis;

1.4 Até 2030, garantir que todos os homens e mulheres, particularmente os
pobres e vulneraveis, tenham direitos iguais aos recursos econémicos, bem como
acesso a servicos basicos, propriedade e controle sobre a terra e outras formas de
propriedade, heranca, recursos naturais, novas tecnologias apropriadas e servicos
financeiros, incluindo microfinancas;

1.5 Até 2030, construir a resiliéncia dos pobres e daqueles em situacao de
vulnerabilidade, e reduzir a exposicéo e vulnerabilidade destes a eventos extremos
relacionados com o clima e outros choques e desastres econdmicos, sociais e
ambientais;

l.a Garantir uma mobilizacdo significativa de recursos a partir de uma
variedade de fontes, inclusive por meio do reforco da cooperagcdo para o
desenvolvimento, de forma a proporcionar meios adequados e previsiveis para que
0s paises em desenvolvimento, em particular os paises de menor desenvolvimento
relativo, implementem programas e politicas para acabar com a pobreza em todas
as suas dimensoes;

1.b Criar marcos politicos sélidos, em niveis nacional, regional e internacional,
com base em estratégias de desenvolvimento a favor dos pobres e sensiveis a
género, para apoiar investimentos acelerados nas a¢des de erradicacdo da pobreza
(PNUD, 2018).

A importancia da educacao para que a humanidade consiga atingir os ODS e
possuir uma vida melhor é fundamental, uma vez que segundo Irina Bokova,
Diretora Geral da UNESCO, a educacéo é a peca fundamental para uma estrutura
integrada de aplicacdo dos ODS, sendo capaz de possibilitar que as pessoas se
adaptem as mudancas e que possam entdo transformar o mundo. (UNESCO, 2015,
p. 3). A importancia da educacao para que seja possivel atingir as metas dos ODS €&
evidente na meta 4.7 do ODS 4, a qual segue abaixo:

4.7 Até 2030, garantir que todos os alunos adquiram conhecimentos e
habilidades necessarias para promover o desenvolvimento sustentavel,
inclusive, entre outros, por meio da educagcdo para o desenvolvimento
sustentavel e estilos de vida sustentaveis, direitos humanos, igualdade de
género, promoc¢do de uma cultura de paz e ndo-violéncia, cidadania global,

e valorizacdo da diversidade cultural e da contribuicdo da cultura para o
desenvolvimento sustentavel. (PNUD, 2018).
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2.3 DETALHAMENTO DE ABORDAGENS EM RELACAO AOS ODS

Em UNESCO (2017), a abordagem escolhida para elaboracdo das
orientacbes sobre como inserir na educacdo as questbes dos ODS parte do
desenvolvimento de algumas competéncias, consideradas como sendo chaves para
que a sustentabilidade seja vista tanto de forma transversal quanto de forma
especifica e seja possivel entdo que todos os ODS sejam relevantes no processo de
aprendizado. As competéncias relevantes segundo essa publicacdo da Unesco sao:
competéncia de pensamento sistémico, competéncia antecipatéria, competéncia
normativa, competéncia de colaboracdo, competéncia de pensamento critico,
competéncia de autoconhecimento e competéncia de resolucédo integrada de
problemas. Segundo o mesmo autor, uma vez que essas competéncias Ssao
desenvolvidas, se torna possivel que os ODS sejam aprendidos a partir de objetivos
de aprendizagem cognitiva, aprendizagem socioemocional e aprendizagem
comportamental.

Na publicacdo de SESI-PR ([20177?]), acbes praticas de como implementar os
ODS foram detalhadas em topicos, sendo que essas a¢des ocorreram voltadas para
prefeituras, escolas, universidades, organizacfes nao governamentais, cidadaos
comuns, comércio e industrias. Esta publicacdo é bem focada em apresentar suas
informacBes de maneira concisa nos tépicos apresentados e ndo explana como a
implementagéo das a¢des devem ocorrer em contextos diferentes.

Por fim, em ONU (2016) é criado um roteiro a ser seguido para que se
entenda a amplitude do problema (sensibilizagdo ao tema) envolvendo cada ODS,
se verifiqgue como esse problema se apresenta em ambitos subnacionais (para se
criar ideias para solucionar esse problema), propor em seguida meios de
implementagdo dos ODS localmente e como acompanhar se 0s resultados
esperados estdo sendo obtidos e por fim que diferentes localidades se comuniquem
para que todos se beneficiem das mais diversas experiéncias e estudos de caso

existentes, para que os ODS sejam entdo atingidos.
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2.4 GUIA DE DIRETRIZES E ACOES DOS ODS PARA ESCOLAS
2.4.1 ODS 1 - Erradicacao da pobreza

O foco deste ODS é em criar esfor¢os para que a humanidade consiga acabar
com a pobreza extrema e que as pessoas tenham as minimas condi¢cdes para uma
vida confortavel e saudavel. Uma escola tem papel fundamental na erradicacdo da
pobreza uma vez que a educacédo é capaz de tirar pessoas da pobreza, oferecendo
mais oportunidades para elas e ainda a educacéo é capaz de promover a empatia e
projetos sociais que auxiliem na erradicacdo da pobreza.

Acdes de gestédo:

» Criacado de bolsas de estudos que garantam estudo de qualidade a precos
acessiveis ou inteiramente de graca para a populacdo mais pobre, além de garantir
por meio dessa bolsa que o estudante tenha como se locomover até a escola e que
se alimente adequadamente;

« Criar campanhas de conscientizagdo sobre a pobreza, para que a
comunidade escolar aprenda como pode auxiliar localmente e assim ajudar a
erradicar um problema global;

Acdes com os estudantes:

» Conscientizar os estudantes em relagao aos extremos da pobreza e mostrar
meios como a sociedade pode fazer para promover a erradicacao da pobreza;

* Mostrar que existem condi¢gdes de trabalho analogas ao escravismo e que
isso auxilia na manutencéo da pobreza extrema e as pessoas devem se sensibilizar

e ir contra as empresas que fazem isso;
2.4.2 ODS 2 - Fome zero e agricultura sustentavel

A escola tem papel fundamental em conscientizar sobre o problema da fome
e suas consequéncias fisicas e mentais para a vida humana. Ligada a questao da
fome se encontram as questdes da seguranca alimentar e da melhoria da nutricéo e
da qualidade do alimento ingerido, uma vez que além de promover um acesso
adequado aos alimentos, as formas como eles s&o produzidos deve ser observada
para que seja promovida uma agricultura sustentavel e mais saudavel.

Acdes de gestéao:

* A escola deve observar se todos os seus estudantes estdo se nutrindo
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adequadamente e buscar auxiliar as familias que por ventura passem por situagcdes
de fome, para que assim a comunidade escolar contanto com os estudantes e seus
familiares consigam viver de maneira melhor;

* Promover a conscientizagdo sobre a importancia da agricultura sustentavel
para a saude humana e que a comunidade escolar possa repensar seus habitos e
favorecer agricultores familiares que buscam alternativas de plantio sustentével.
Acdes com os estudantes:

» Sensibilizar os estudantes para o problema da fome e da desnutricéo,
mostrando como esse problema afeta as pessoas e como ele estd presente
localmente e globalmente;

* Ensinar receitas com alimentos bons para uso, mas "feios” em aparéncia e
mostrar que esses alimentos sdo bons e nutritivos, mostrando a importancia de

evitar desperdicios;

2.4.3 ODS 3 - Saude e bem-estar

Promover e assegurar uma vida saudavel é fundamental para a criacdo de
uma sociedade melhor, onde o bem-estar de todos seja priorizado em todas as
idades. Para isso o conhecimento sobre as doencas tanto as transmissiveis quanto
as ndo transmissiveis é fundamental. Além disso, é de extrema importancia que a
escola ensine sobre a saude mental e como promover o bem-estar das pessoas em
todas as idades.

Acdes de gestéao:

* A escola deve promover acdoes de sensibilizacdo sobre a importancia de
habitos de higiene, sobre como ocorre a transmissdo de doencas e promover
campanhas de vacinagéo na escola;

» Criar uma equipe de atengao a saude mental, envolvendo os professores,
para que estudantes que possam estar com alguma doenca, tenham suas familias
contatadas e orientados em como proceder. Isso se faz muito necessario, visto que
casos de ansiedade e depressdo tém aumentado muito. A¢des com os estudantes:

* Criar oficinas para debater os temas saude e bem-estar, mostrando a
importancia da saude fisica e mental, da educacao sobre a salude e a autogénese e
ainda conversar sobre habitos de higiene;

* Promover atividades fisicas e atividades que sejam mentalmente saudaveis
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como a meditacao, por exemplo;

2.4.4 ODS 4 - Educacéao de qualidade

O acesso a uma educacao de qualidade é fundamental para que as pessoas
possuam melhores condi¢des de vida e para que possam causa um impacto positivo
na sociedade. Garantir a oportunidade de estudo para todos de forma equitativa e
inclusiva é essencial para a obtencdo de um mundo sustentavel.

Acdes de gestédo:

* Desenvolver um programa de bolsa de estudos que garanta acesso a
educacao, boas condi¢cOes de transporte da escola para a casa do estudante e ainda
gue ofereca alimentacdo saudavel,

* Criar oportunidades para uma educagao que envolva cultura, artes, musicas
e desenvolvimento da criatividade, para que os alunos possam se desenvolver de
maneira mais completa; A¢ées com os estudantes:

* Incentivar os estudantes a praticarem atividades artisticas e culturais;

* Criar uma educacao voltada para o desenvolvimento sustentavel, abordando
a importancia do tema, mostrando casos de sucesso onde a pratica mais sustentavel
esta ocorrendo e mostrando também as consequéncias negativas de nao se levar

em conta as questdes de sustentabilidade.

2.4.50DS 5 - Igualdade de género

A sociedade atual ainda trata as mulheres de forma inferior, havendo como
exemplo a disparidade salarial para o exercicio da mesma fun¢do. Assim, a escola
tem papel essencial na promog¢do de uma sociedade equitativa que trate todas as
pessoas de forma igual, além de promover a igualdade de género e garantir que as
mulheres estejam seguras na sociedade.

Acdes de gestéao:

* Criar canais de didlogo com os pais dos estudantes, mostrando a
importancia da igualdade de género para uma sociedade sustentavel, mostrando
gue o exemplo visto em casa € fundamental para que os estudantes em suas vidas

considerem a igualdade de género e ndo facam discriminacéo de género;
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* Criar incentivos para que exista uma quantidade parecida de estudantes de
todos os géneros, oferecendo bolsas de estudos para empoderar meninas;

Ac¢bes com os estudantes:

* Mostrar como a educacdo tem papel fundamental para garantir a
participagéo de todos 0s géneros na sociedade;

* Mostrar para os estudantes a importancia de auxiliar e empoderar quem €

discriminado por causa de seu género.

2.4.6 ODS 6 - Agua potavel e saneamento

A agua é essencial para a vida humana e para se ter uma vida com
qualidade, se precisa de agua potavel com altos padrdes de qualidade que garantam
a saude das pessoas. Assim a escola tem papel fundamental em promover o
cuidado para com a agua potavel, mostrando o que podemos fazer para evitar poluir
a agua e ainda saber reivindicar um bom sistema de saneamento.

Acdes de gestédo:

* Verificar se a agua que chega na escola esta com boa qualidade e se os
efluentes sanitarios estdo sendo destinados e tratados corretamente;

* Promover as mudangas necessarias para que a escola seja altamente
eficiente em seus aspectos de uso da agua, evitando o desperdicio de 4gua potavel,

Acdes com os estudantes:

* Ensinar como o ciclo da agua funciona no planeta, mostrando a importancia
de fazer um uso consciente para que mais pessoas tenham acesso a uma agua com
qualidade;

* Planejar visitas em estag¢des de tratamento de agua e efluentes para que os
estudantes entendam a importancia de um uso eficiente e como a agua chega até as
suas casas e para onde os efluentes vao, quais seus tratamentos e disposi¢cdes

finais.

2.4.7 ODS 7 - Energia limpa e acessivel

Os combustiveis fosseis quando em combustdo acabam eliminando poluentes

na atmosfera o que € comprovadamente ruim para o0 0s seres vivos. Assim, deve-se
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buscar meios de se incentivar energias limpas e renovaveis para que a demanda
energeética possa ser atendida de forma segura, sustentavel e que todos tenham
acesso a energia.

Acdes de gestédo:

» Buscar parcerias para instalagdo de geradores edlicos e/ou solares para
suprir a demanda energética da escola de forma limpa, renovavel e com geracao
local;

* Implementar um programa de eficiéncia energética, incluindo os alunos,
professores e demais colaboradores da escola;

Acdes com os estudantes:

» Ensinar os estudantes sobre as diferentes fontes energéticas, mostrando a
importancia das energias limpas e renovaveis para assegurar um futuro sustentavel,
mostrando ainda a importancia de buscar usar a energia de forma consciente
evitando desperdicios;

* Criar um planejamento de eficiéncia energética com os alunos para que eles
apliguem em suas casas, mostrem para seus familiares e possam assim assimilar a
importancia da energia para nossas vidas e que a fonte dessa energia deve provir de
fontes limpas.

2.4.8 ODS 8 - Trabalho decente e crescimento econdmico

Para que exista um crescimento econdmico sustentavel é imprescindivel que
as condi¢cBes de trabalho sejam as melhores possiveis para os funcionarios e que
assim com dignidade, as pessoas possam buscar uma vida melhor para elas, suas
familias e ajudar a gerar um mundo melhor. A escola tem papel fundamental em ser
o primeiro exemplo disso, garantindo um trabalho decente para seus funcionarios,
para que o0s estudantes vejam a importancia disso para o bem das pessoas.

Acdes de gestéao:

» Se reunir periodicamente com seus colaboradores para verificar se as
condi¢cbes de trabalho estdo decentes, estimulam a criatividade e o bem-estar dos
colaboradores durante a jornada de trabalho. Com isso, a escola deve buscar a
melhoria continua das condi¢des de trabalho;

» A escola deve promover exercicios que promovam a saude fisica e mental

de seus colaboradores, com atividades como ginastica laboral, meditacdo e
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relaxamento. A¢bes com 0s estudantes:

* Ensinar sobre os diferentes modelos de crescimento econémico e debater
sobre quais sdo o0s mais promissores e que possam levar ao desenvolvimento
sustentavel da sociedade;

» Levar os estudantes para conhecer empresas locais que sejam referéncia
em empreendedorismo e condi¢cdes decentes de trabalho, estimulando a conversa
com os empreendedores e reflexdes sobre o papel de cada um na garantia de uma

vida de qualidade para todos.

2.4.9 ODS 9 - Industria, inovacéao e infraestrutura

A inovacao costuma ser desenvolvida com altos custos, o0 que a torna pouco
acessivel para a maioria das pessoas em um curto periodo de tempo. Para uma
sociedade sustentavel, deve-se buscar uma industrializacdo inclusiva que encontre
meios de trazer as inovacfes para a vida das pessoas e isso acaba fomentando
mais inovacdo. Para que isso seja possivel € necessaria a existéncia de
infraestruturas inteligentes, acessiveis e resilientes.

Acdes de gestédo:

 Criar infraestrutura que possibilite a criatividade e a inovagao, como por
exemplo laboratérios de inovacédo para atividades orientadas;

* Pleitear com a prefeitura para que a infraestrutura de acesso a escola seja
adequada e possibilite a resiliéncia da regido; Acbes com os estudantes:

» Criar situacbes extremas hipotéticas para que os estudantes utilizem a
criatividade e proponham solu¢des inovadoras;

* No Ilaboratério de inovacdo discutir sobre a importdncia de uma
infraestrutura adequada para a promoc¢do do desenvolvimento sustentavel e ainda
propor com o0s estudantes, ideias de projetos para que a escola, a cidade e os

domicilios sejam mais resilientes e sustentaveis.

2.4.10 ODS 10 - Reducéo das desigualdades

A existéncia das desigualdades sociais, econdmicas e politicas em niveis
regionais, nacionais e globais impedem a prosperidade da sociedade e o atingimento

de um desenvolvimento sustentavel. A escola deve ser um ambiente inclusivo que
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propicie a interagdo de todos e que auxilie na diminuigéo das desigualdades.

AcOes de gestéao:

« Acompanhamento psicoldgico e conversas constantes com os estudantes
em situacdes mais desiguais, para que eles se sintam confortaveis na escola e
consigam ter bom aprendizado;

 Criar atividades curriculares e extracurriculares que incluam comunidades
gue sofrem muito com questdes de desigualdade, ensinar sobre os diferentes
modelos de crescimento econémico e debater sobre quais sdo 0s mais promissores
e que possam levar ao desenvolvimento sustentavel da sociedade;

Acbes com os estudantes:

* Mostrar a realidade das desigualdades presentes no mundo e quais as
solucdes estao sendo postas em pratica nos niveis regionais, nacionais e globais;

» Sensibilizar os estudantes para perceberem em suas préprias vidas
aspectos que foram privilegiados ou discriminados e se ja discriminaram alguém por

estar em situacao de desigualdade.

2.4.11 ODS 11 - Cidades e comunidades sustentaveis

A escola é um ambiente de promoc¢ao da conscientizacao e sensibilizacdo das
pessoas. Assim, a escola deve fomentar o desenvolvimento de uma cidade
sustentavel, contendo espacos inclusivos, seguros, resilientes e saudaveis. A escola
tem papel em ajudar a conquistar e manter uma cidade mais sustentavel.

Acoes de Gestao:

» Fornecer espagos da escola para integragdo da comunidade e discussao
para se fomentar uma cidade mais sustentavel;

* Promover espacos de integragao entre estudantes de diferentes idades para
gue haja uma maior interacdo entre a comunidade escolar e que se tenha espaco
para a criacao de empatia;

Acbes com os estudantes:

» Construgcao de uma horta comunitaria onde os alunos possam entender a
importancia de solu¢des saudaveis e locais;

« Criar um mapeamento dos problemas existentes na regido e buscar
solugbes que outros locais usaram para resolver problemas similares, auxiliando

assim na criagdo de solu¢des para uma comunidade mais sustentavel.
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2.4.12 ODS 12 - Consumo e producao responsaveis

A conscientizagdo deve ser sempre promovida, para que se entendam as
consequéncias e impactos das nossas acdes e das coisas que cONsSuMiIMoOS.
Entender a responsabilidade que cada um tem em promover solu¢gdes sustentaveis e
repudiar soluc¢des poluidoras é fundamental para o desenvolvimento sustentével.

AcOes de gestéao:

» Comprar produtos responsaveis e que agridam menos o ambiente é
importante para servir de exemplo par a comunidade escolar, mas para isso é
preciso observar quais produtos sédo realmente melhores e quais fazem propaganda
enganosa,

» Desenvolver projetos com a comunidade para que se fomente o uso de
produtos locais e que sdo mais sustentaveis que produtos muito industrializados
e/ou que tem sua fabricacdo em locais muito distantes;

Acbes com os estudantes:

* Mostrar filmes e documentarios sobre padrées de producdo e consumo,
considerando ainda a possibilidade de visitacdo a locais exemplares e responsaveis
na questéao de producéo;

« Criar bazares para trocas de brinquedos, roupas e materiais para que seja
possivel reutilizar mais os itens em bom estado, promovendo um consumo

consciente.

2.4.13 ODS 13 - Acao contra a mudanca global do clima

As atividades antropicas desde a primeira revolucéo industrial necessitam de
muitos combustiveis fosseis para ocorrer, 0 que acaba gerando poluicdo e diversos
impactos negativos ao planeta, como por exemplo as mudangas climaticas. Se faz
necessario que medidas urgentes sejam tomadas para combater os maiores
impactos negativos e permitir que a vida da Terra ndo seja alterada drasticamente.

Acdes de gestao:

* A escola deve buscar desenvolver um plano de estratégica climatica,
fazendo seu inventario de emissdes de GEE para saber onde as emissées podem
ser reduzidas e quais as atividades que podem ser mais impactadas com as

mudancas climéaticas;
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* A escola deve promover um dialogo aberto com a comunidade para
fomentar acbes menos emissoras, agcoes mitigadoras e agdes de adaptacdo aos
riscos que podem ocorrer na regiao;

Acbes com os estudantes:

* Analisar os possiveis cenarios climaticos, verificando os possiveis riscos e
beneficios para a regido da escola e fomentar a discussdo de como mudar padrées
comuns na sociedade para solucfes menos poluentes e mais sustentaveis;

» Sensibilizar os estudantes para esse tema e convidar especialistas para
debater o assunto, promovendo ainda visitas a instituicbes grandes que estao

comprometidas com as questdes climaticas.

2.4.14 ODS 14 - Vida na 4gua

Os humanos estdo destruindo as condicdes de vida sustentavel dos
ambientes aquéticos em taxas preocupantes, pela poluicdo das dguas com residuos
e ainda pela exploracdo agressiva de animais aquaticos, o que tem colocado
espécies em extingdo, ameacando outras e desiquilibrando diversas cadeias tréficas.

Acbes de gestéao:

« Utilizar produtos e embalagens com responsabilidade ambiental,
monitorando os caminhos e assegurando uma destinacdo adequada dos residuos
gerados;

» Criar campanhas de conscientizagdo na comunidade para se evitar que
residuos sejam destinados de maneira irregular em corpos d’agua;

Acbes com os estudantes:

* Mostrar videos e documentarios mostrando os problemas enfrentados pela
vida aquética por causa das atividades humanas, conscientizando sobre utilizar
menos produtos de uso Unico, fazer descarte correto e se atentar para ndo consumir
peixes e frutos do mar provindos de empresas que praticam a sobrepesca;

» Fazer uma visita a um rio ou praia para observar a quantidade de residuos
espalhados e promover uma acédo de recolhimento desses residuos para descarte

correto.

2.4.15 ODS 15 - Vida terrestre
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A vida terrestre estd altamente ameacada pelos impactos causados pelos
humanos, sendo essencial que se proteja 0S espacos remanescentes, se busque
recuperar espacos degradados, se busque gerir sustentavelmente 0s recursos
existentes para que a perda da biodiversidade diminua e que seja possivel com que
a vida terrestre viva de maneira sustentavel.

AcOes de gestéao:

« A escola deve buscar comprar de fornecedores que mostrem ser
responsaveis para com o0 ambiente e a vida dos animais, sem promover a
degradacéao de florestas ou a perda de biodiversidade;

» A escola deve mapear a area em que esta inserida e avaliar como ela pode
trabalhar com a comunidade para promover uma relacdo sustentavel com o
ambiente; 39 A¢cdes com os estudantes:

* Criar um projeto com os estudantes para sensibilizar sobre a importancia da
biodiversidade e o0 que se pode fazer para auxiliar na manutencao da biodiversidade.

« Visitar parques estaduais ou nacionais que promovam a conservacao da
biodiversidade, para que os estudantes possam ter contato e se sensibilizar para a

protecdo da biodiversidade e sua conservacao.

2.4.16 ODS 16 - Paz, justica e instituicdes eficazes

O Brasil é um pais com altas taxas de violéncia, onde a justica se mostra
diversas vezes ineficiente e um pais que apesar de muito diverso € também pouco
inclusivo. Apenas buscando solucdes para esses problemas serd possivel se obter
uma sociedade mais sustentavel.

Acbes de gestéao:

» A escola deve ser firme no combate a corrupcao dentro da instituicdo para
que seja possivel utilizar os recursos da escola para criar um ambiente mais
sustentavel;

« Criar uma equipe que fique atenta em relacéo a possiveis conflitos dentro da
escola, para que eles possam ser resolvidos com dialogo, de forma justa e inclusiva,

Acbes com os estudantes:

» Organizar excursdes para algum tribunal ou para uma delegacia de policia
para que os estudantes conhecam como essas instituicdes funcionam e qual o papel

delas em promover uma sociedade mais sustentavel;
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* Promover a capacitacdo dos estudantes em relagdo a comunicagdo nao
violenta, ensinando ferramentas e técnicas que estimulem o didlogo e a paz entre os

estudantes.

2.4.17 ODS 17 - Parcerias e meios de implementacao

A criacdo de parcerias tem o beneficio de fortalecer as partes envolvidas e
facilitar na implementacdo de projetos, 0os quais seriam mais dificeis de serem
realizados sem a parceria. A globalizacdo e a ferramenta da internet permitem a
comunicacao com instituicdes de varias partes do planeta e essa comunicacdo pode
gerar trocas de experiéncias que levam a um desenvolvimento mais sustentavel.

Acoes de Gestao:

» Criar parcerias com empresas e instituicbes locais para facilitar o
desenvolvimento de diversos projetos dentro da escola;

» Buscar contato com escolas e instituicbes de ensino internacionais, para se
criar novas parcerias que sejam benéficas para ambas as partes e que facilitem na
busca de solucbes para criar um desenvolvimento mais sustentavel;

Acdes com os estudantes:

» Criar projetos de voluntariado para que os estudantes percebam os
beneficios de se fazer parcerias e como elas podem ser benéficas e auxiliar no
desenvolvimento sustentavel;

 Criar meios de comunicacdo com estudantes de escolas em outros paises
para que haja a troca de experiéncias e conhecimentos entre os estudantes e isso
promova um conhecimento mais amplo sobre o mundo e diferentes culturas,
mostrando a importancia de parcerias com pessoas com visbes de mundo

diferentes.
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CAPITULO Il - EDUCACAO AMBIENTAL: POR UMA SOCIEDADE MAIS UMANA

3.1 PRINCIPIO DE NAO INGERENCIA

Num primeiro aspecto, entende-se que na area do Direito Internacional
Publico fez carreira o Principio de N&o Ingeréncia, no qual se estabelece que
nenhum Estado pode intervir nos assuntos internos de outro Estado, isto €, respeita-
se a independéncia e autonomia dos Estados, para querer atingir seus proprios
objetivo, e impor suas préprias politicas.

Este principio parece ainda vigente, no entanto, quando se revisam
instrumentos internacionais como: A Declaracdo Universal dos Direito Humanos, A
Convencdo Americana sobre Direitos Humanos, e inclusive a Carta Democrética da
OEA, indica-se, de maneira palpavel, que qualquer politica que um Estado deseje
adotar deve estar em consonancia com as obriga¢cfes internacionais que assumiu.
Isto é, nas Relac¢des Internacionais ha obrigacdes reciprocas, entre os sujeitos do
Direito Internacional, que orientam os Estados a se adequarem as obrigactes
assumidas, ja que desde o encontro internacional ndo Ihe é permitido assumir
politicas contrarias, mesmo sendo seu desejo, as obrigacfes internacionalmente
assumidas. (MAZZUOLLI, 2007).
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O ponto de embate, que se quer indicar, se refere a proposta de conferir
maior autoridade a uma entidade ambiental internacional, diferente das instituicoes
financeiras internacionais, que se chocam, frontalmente, com a soberania dos
Estados, pois se estaria aceitando que a "formulacdo e execucdo de normas” se

levem a cabo por parte de uma autoridade internacional.

3.2 INTERVENCAO AMBIENTAL

Um segundo aspecto, refere-se a intervencdo ambiental, como mecanismo,
gue se tenha, até certo ponto, legitimado em razdo a degradacdo ambiental, para
que os Estados possam intervir em assuntos alheios quando estes se vejam
afetados em uma situacédo de degradacédo ambiental. Isto €, o dano ambiental pode
ocorrer em qualquer parte do mundo, mas este tem a potencialidade de afetar a
vida, ou a qualidade de vida, de qualquer pessoa, de qualquer Estado, o qual gera,
na visdo deontoldgica do Direito, uma responsabilidade extracontratual. No entanto,
na visdo politica interesses como a qualidade de vida se encontram deteriorados
frente as prioridades econdmicas governamentais. N&o esquecendo que a
intervencdo ambiental vai a contraméao do Principio de Nao Ingeréncia. (MAZZUOLI,
2007).

A perspectiva do enfoque ambiental estd presente no trabalho, no entanto,
nao € este o Unico enfoque a ser adotado como, também é compreensivel fazer
algum questionamento para a teoria das relacdes internacionais conhecida como
Institucionalismo Neoliberal.

Sobre esta teoria das relacdes internacionais hd uma relagcdo complexa com o
tema do presente trabalho. Parte-se, como uma visdo de uma série de
caracteristicas, do sistema politico internacional, que lhe imprime esta teoria, a fim
de explicar o acionar dos Estados, principalmente, na arquibancada internacional,
estas sao:

- E necessario considerar as instituicdes como "conjuntos de regras (formais e
informais) persistentes e conectadas, que prescrevem papéis de conduta |,
restringem a atividade e configuram as expectativas" do acionar dos sujeitos do
Direito Internacional Publico. Estas instituicbes permitem a cooperacdo entre as

partes, pois existem, a partir delas, critérios unificados, e a fim de ndo alegar um
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argumento Realista, se ha que estabelecer que estas regras ou instituicdes, ao
serem qualificados como critérios unificadores, sdo a esséncia da justica, na qual se
julga e se é juizo sob os mesmos critérios. (MAZZUOLLI, 2007).

- O anterior deriva em que a reciprocidade, na arquibancada internacional, &
uma instituicdo altamente reconhecida, e que se relaciona com o problema das
diversas interpretagbes do conceito de Desenvolvimento Sustentavel, traria, como
consequéncia, que uma minima institucionalizacéo, nos critérios de interpretacéo, do
conceito de Desenvolvimento Sustentavel, desembocaria numa imperceptivel
cooperacao a favor do meio ambiente.

- Para esta teoria a cooperacao internacional € exequivel, no entanto, ela
requer acordos institucionalizados, pois sem estes faltariam os critérios unificadores
e, portanto, a reciprocidade imperaria, segundo a atuacdo independente de cada
Estado.

- Basicamente para poder assumir esta teoria como marco metodolégico,
deve-se considerar quais sao as condicBes principais para que exista uma
cooperacao; nesta ordem de idéias, em primeiro lugar, € necessario que 0s atores
politicos internacionais tenham uns interesses comuns ou mutuos, e em segundo
lugar, o grau de institucionalizacdo que opera no cenario internacional impde, aos
sujeitos ou atores internacionais, um comportamento que ndo pode contrariar, nem
desconhecer.

- Como continuacéao do paragrafo anterior, ha que realcar que a tese principal,
do Institucionalismo Neoliberal, fundamenta que a atuacdo dos governos se Vvé
permeado pelas transi¢des e viradas na institucionalizacédo da politica internacional.

E a harmonia um imperativo para a cooperacéo, no entanto, aquela ndo pode
interpretar-se como fundamentalmente problematica, pelo contrario, para atingir, ao
menos, um grau minimo de harmonia é preciso procurar interesses mutuos, ou ao
menos cria-los. O que se pretende fazer € justamente, unificar a concepcao de
Desenvolvimento Sustentavel, que possa ser pertinente nos paises do Sul e do
Norte, a fim de que surja uma cooperacao, talvez nao plena, mas que se disponha a

uma diminui¢do do impacto ambiental.

3.3 O CONFLITO NORTE-SUL
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O desenvolvimento sustentdvel € um desafio planetario. Ele requer
estratégias complementares ente o Norte e o Sul. Evidentemente, os padrées de
consumo do Norte sdo insustentaveis. O enverdecimento do Norte implica uma
mudanca no estilo de vida, lado a lado com a revitalizacdo dos sistemas
tecnoldgicos (SACHS, 2002, p. 58).

No Sul, a reproducéo dos padrées de consumo do norte em beneficio de uma
pequena minoria resultou em uma apartagcdo social. Na perspectiva de
democratizacdo do desenvolvimento, o paradigma necessita ser completamente
mudado. Por principio, o Sul poderia ter evitado alguns dos problemas que estamos
atravessando no Norte se tivesse pulado etapas em direcdo a economia de
recursos, orientada para 0s servicos e menos intensamente materializados, em prol
do meio ambiente e da elevacdo do padrdo de pobreza. No entanto, € improvavel
gue isso aconteca sem sinais claros de mudanca no Norte em relacdo ao efeito
demonstrativo dos seus padrdes de consumo sobre a populagédo do Sul. (SACHS,
2002, p. 58).

A definicdo do Relatério Brundtland fala de "satisfacdo de necessidades”,
"geracdo presente" e "capacidade das gerac¢fes futuras”, o qual é assumido desde
duas perspectivas, essencialmente, por um lado, a visado dos paises do Norte e, pelo
outro, a visdo dos paises do Sul.

Os paises do Sul alegam que:

- O meio ambiente global deve incorporar as necessidades de
desenvolvimento do sul, pois este ndo pode sacrificar-se em funcéo da estabilizacéo
do Meio Ambiente global.

- Os paises ricos tém desenvolvido uma forma de producdo e consumo
desperdicadores de energia e recursos, contaminante e destruidora dos equilibrios
naturais.

- Para os paises periféricos o problema fundamental é a ostensiva e
crescente contaminacdo da abundéancia.

- A deterioracdo ecoldgica global se deve a explosdo do consumo nos paises
industrializados.

Os paises do norte, pelo contrario, alegam:

- E a explosdo demografica a responsavel pela deterioracio ecolégica global.

- A maior degradacao ambiental se produz no sul, por causa da exploragao

demografica que incrementa a pobreza.
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- O planeta estd em perigo porque 0s paises pobres tém um grande
crescimento de populagcdo e deterioram a natureza, através de sua pobreza e da
degradante apropriacdo dos recursos naturais.

A definicdo de desenvolvimento sustentavel do Relatério Brundtland é
demasiado ambigua, e a partir dela, tanto o Sul como o Norte, a consideram a partir
de suas conveniéncias. Isto é, para o Sul é importante manter um desenvolvimento
econdbmico e social permanente, no entendido de que isto restringe a pobreza e
elimina, em parte, a brecha entre ricos e pobres, 0 que se transforma num
melhoramento do meio ambiente. Para o Norte € importante manter os niveis de
consumo e crescer economicamente, na medida em que se incentiva a acumulacéo
de capital, pode-se manter a qualidade de vida, pois esta se vé afetada por questbes
como: a mudanca de clima, a destruicdo do ozobnio, o desflorestamento tropical, a
biodiversidade e a contaminag&o marinha.

Sendo assim, ambas as visdes lhes interessa seguir desenvolvendo e
crescendo economicamente, uma para incentivar o contetdo social e, a outra, para
incentivar o conteido econémico, mas em realidade nédo parece que nenhuma tome
em sério o conteudo ambiental. Quando se afirma que ndo o tomam em sério ndo se
faz referéncia a cessacdo por completo, e de forma imediata; pelo contrario, se faz
correlacdo a que o conteldo ambiental, para que se incentive, deve procurar uma
mudanca na Ordem Internacional.

Esta mudanca ndo deve ser pensada em termo de conflito Norte — Sul que se
deu na década dos setenta, isto é, em tal periodo se procurava "desafiar os regimes
econdmicos internacionais predominantes orientados ao mercado”, ou em outras
palavras mudar o modo de producéo capitalista; pelo contrario, incentivar o contetdo
ambiental o que implica € mudar o sistema de producdo capitalista contaminante,

por um sistema de producao capitalista limpo.

3.4 OBJETIVOS DA EDUCACAO AMBIENTAL

Antes de comecar a discussdo do tema é importante definir o conceito de
educacdo ambiental que neste trabalho se faz presente como:
O processo de formacdo social orientado para desenvolvimento de uma

consciéncia critica sobre a problematica ambiental. Prevé o
desenvolvimento de atitudes que levem a preservacdo e ao controle
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ambiental, e de habilidades e instrumentos tecnologicos necessarios a
solucéo dos problemas ambientais. A Educagdo Ambiental € um processo
dindmico, permanente e participativo, e as pessoas envolvidas sdo agentes
de transformacado social, que devem participar tanto do diagnéstico dos
problemas, quanto da busca de solucdes. E dividida em dois grandes
grupos: Educacdo Ambiental Formal e Educacdo Ambiental Informal. O
primeiro grupo é a Educacdo Ambiental ministrada em instituicdes de
ensino, e o segundo envolve todos os segmentos da populacdo. (MAZZINI,
2004, p.149).

- Conseguir que tanto os individuos como as comunidades compreendam a
complexidade do ambiente natural e o criado pelo homem, resultado este ultimo da
interacdo dos fatores bioldgicos, fisico-quimicos, sociais, econdmicos e culturais,
para que adquiram os conhecimentos, valores, atitudes e habilidades praticas que
lhes permitam participar de maneira responséavel e efetiva na previsdo e resolugéo
dos problemas ambientais.

- Mostrar claramente a interdependéncia econémica, politica e ecologica do
mundo moderno, devido a qual as decisdes e as acdes de diferentes paises podem
ter repercussdes internacionais. Diante desta perspectiva, a educagdo ambiental
contribuira para desenvolver o sentido de responsabilidade e solidariedade entre
paises e regibes, como base de uma nova ordem internacional, para garantir a
conservacao e o melhoramento do ambiente.

Para o caso do Brasil, além dos objetivos anteriores, adicionam-se também
transformar os esquemas tedrico-metodolégicos das relacdbes homem-homem e
homem-natureza e desenvolver através da educac¢do uma consciéncia ética para 0s
valores ambientais.

Quando se carece de um pensamento ético-ambiental e ndo se assumem
atitudes a respeito; assim o mostram as atividades humanas que conduzem a

degradacdo ambiental.

3.5 METAS DA EDUCACAO AMBIENTAL

- Proporcionar a informacdo e os conhecimentos necessarios a populacéo
mundial para que esta adquira consciéncia dos problemas do ambiente, criando nela
predisposicdo, motivacdo, sentido de responsabilidade e compromisso para
trabalhar individual e coletivamente na busca de solucdes.

- Promover uma clara consciéncia a respeito da interdependéncia econfmica,

social, politica e ecoldgica em areas urbanas e rurais.
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- Dar a cada pessoa as oportunidades para que adquira os conhecimentos,
valores, atitudes, compromissos e habilidades necessarios para proteger e melhorar
0 ambiente e com isso atingir os objetivos de desenvolvimento sustentavel.

- Criar nos individuos, grupos e na sociedade inteira, novos padrées de
comportamento e responsabilidades éticas para o ambiente.

Ao se analisar essas metas surgem dois aspectos que se deve levar em
consideracdo: primeiro, revisar e aprofundar a diferenca entre os objetivos e as
metas que propdem a urgéncia de uma acao; e, em segundo lugar, perguntar-se que
tipo de acbes levariam a pratica, além de pensar no cuidado ambiental e ndo tanto
em quem "perderia" ou "ganharia" com estas a¢oes. (MMA, 2001).

A aceitacdo geral das metas propostas na Conferéncia de Thilisi - Geodrgia
(1977), que estabeleceu os principios orientadores da educacao ambiental, favorece
a formulacao de objetivos relacionados ao tema, entre os quais se destacam:

- Desenvolver atitudes responséaveis em relacdo com a protecdo ao ambiente.
- Adquirir habitos e costumes de acordo com uma apropriacdo cuidadosa dos
recursos de uso cotidiano e os meios de transporte.

- Conhecer o trabalho das principais organizacdes governamentais e nao-
governamentais, nacionais e internacionais, comprometidas com a problematica
ambiental.

- Distinguir as causas que alteram o ambiente.

- Identificar a interacéo entre os fatores naturais e a intervencdo humana.

- Reconhecer a importancia do impacto que exercem os diferentes modelos
econOmicos no ambiente.

- Examinar as formas de apropriacdo dos recursos naturais e o impacto

ambiental que as mesmas geram.

3.6 EVOLUCAO DA EDUCACAO AMBIENTAL

Na década de 1960 se comecou a falar da educagdo ambiental, com o
surgimento de uma consciéncia a respeito da importancia de evitar a deterioracdo
ambiental. No Brasil, o interesse e preocupacao pelos problemas ambientais nascem
durante a década de 1980; com isso se incorpora a tematica ambiental aos

programas escolares nos diferentes niveis educativos, ainda sem ser oficiais.
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Paulatinamente se foram integrando ao curriculo escolar, primeiro com um enfoque
ecolégico ou da geografia fisica; depois esta concep¢do foi mudando até chegar a
integrar 0s aspectos socioecondémicos, histéricos e culturais. (MMA, 2001).

Diversos foros e circunstancias permitiram ir formando uma consciéncia clara

a respeito dos problemas ambientais, ainda que falte muito por fazer.

3.7 PRINCIPIOS BASICOS DA EDUCACAO AMBIENTAL

- Considerar o ambiente de forma integral, isto é, o natural e o construido, nao
s6 0s aspectos naturais, sendo 0s tecnoldgicos, sociais, econémicos, politicos,
morais, culturais, histéricos e estéticos.

- Assumir um enfoque interdisciplinar para o tratamento da dimensé&o
ambiental, que se inspira no conteudo especifico de cada disciplina para possibilitar
uma perspectiva holistica e equilibrada.

- Tratar a temética ambiental desde o particular ao geral com a finalidade que
os estudantes formem uma idéia das condigcbes ambientais de outras &reas, que
identifiquem as condicbes que prevalecem nas diferentes regides geograficas e
politicas, além de que reflitam sobre as dimens6es mundiais do problema ambiental
para que oS sujeitos sociais se envolvam nos diferentes niveis de participacédo e
responsabilidade.

- Outro principio orientador faz énfase na complexidade dos problemas
ambientais, pelo qual é necessario desenvolver o pensamento critico e as
habilidades para resolvé-los.

- Promover o conhecimento, a habilidade para solucionar problemas, a
classificagao de valores, a investigacéo e a avaliacdo de situagdes, nos estudantes
em formacéo, cujo interesse especial seja a sensibilizacdo ambiental para aprender
sobre a prépria comunidade.

- Capacitar aos alunos para que desempenhem um papel no planejamento de
suas experiéncias de aprendizagem e dar-lhes a oportunidade de tomar decisdes e
aceitar suas consequéncias.

- Avaliar os envolvimentos ambientais em projetos de desenvolvimento.

- Necessidade de cooperacao local, nacional e internacional, para a

prevencao e solucéo dos problemas ambientais.
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O conhecimento dos problemas ambientais pode, sob principios orientados,
ajudar a compreender um pouco mais a complexa realidade que vivemos. Isto n&o
significa que os conteddos por si s6 conduzam o estudante a uma mudanca de
atitudes. Aléem da aquisicdo de conhecimentos, também deve destacar o aspecto
preventivo. Neste sentido, propde-se promover uma "cultura de resisténcia", isto é a
educacdo ambiental deve questionar os atuais modelos de desenvolvimento, pois
estes sao 0s responsaveis pela deterioracéo ecoldgica e social que vivem os paises

atualmente.

CAPITULO IV - TENDENCIAS POLITICO-PEDAGOGICAS DE EDUCACAO
AMBIENTAL

Neste topico iremos abordar as Tendéncias Politico-Pedagdgicas em EA que
permeiam as praticas nas escolas brasileiras. Ja vimos em topico anterior que a EA
surgiu no Brasil num contexto que se seguiu aos movimentos ecolégicos das
décadas de 1960 e 1970, como fruto da preocupacdo com o fim dos recursos
naturais, e tendo como base os estudos sobre Ecologia.

Nesse inicio, houve a busca de uma definicdo conceitual de EA, comum a
todos que estavam envolvidos no tema. Mas, com a consolidagdo desse campo de
estudos, foi possivel perceber que, enquanto pratica, ndo havia "uma" EA, mas uma
diversidade de visOes e interesses, que de maneira geral, se dividiam entre os que

desejam apenas preservar a natureza e aqueles que condicionavam a preservagao
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dos recursos naturais ao desenvolvimento econémico (LAYRARGUES; LIMA, 2014).

Assim, até o final dos anos 1970, as discussdes sobre Meio Ambiente no
Brasil estavam marcadas por um viés bioldgico, cuja analise ndo apresentava
ligacdo com os aspectos politicos e sociais que envolvem a complexa problematica
da Educacgéo Ambiental.

Com o passar do tempo, 0s que pesquisavam e trabalhavam em EA
comecaram a perceber a importancia de incorporar nesse contexto as diferencas
gue existiam nas motivacdes, interesses e valores presentes nos aspectos sociais,
politicos e culturais que revelavam as diferentes concepgfes que norteavam as
praticas em EA.

Segundo Layrargues e Lima (2014, p. 25):

A Educacdo Ambiental no Brasil aparece ao grande publico néo-
especializado, como se fora um Unico e mesmo objeto, apesar de se
constituir como um campo de conhecimentos e de praticas internamente
diversificado. Ao homogeneiza-lo reduz-se uma variedade de caracteristicas

pedagodgicas, politicas, éticas e epistemolégicas que definem as
concepcdes e praticas de Educacdo Ambiental.

E para eles:

A diferenciacdo oferece uma visdo cartografica do campo, recompde sua
complexidade e faculta aos agentes envolvidos a possibilidade de refinar o
olhar e, por consequéncia, de se posicionar com maior autonomia nesse
espaco social, escolhendo os caminhos pedagoégicos, éticos e politicos que
melhor atendam a seus interesses (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 24).

Assim, os autores reconhecem que a Educacdo Ambiental ndo tem um
carater unico de pratica pedagodgica, mas se apresenta de forma multifacetada, com
inUmeras correntes politico-pedagégicas, embora entre algumas delas, existam
pontos em comum. E destacam que "ndo mudou o objeto em si ja diferenciado, mas
mudaram e refinaram-se os olhares sobre ele* (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 24).

Isso significa que ha muitas possibilidades na concepcdo de EA, enquanto
praxis para o enfrentamento da problematica socioambiental (CARVALHO, 2011;
LAYRARGUES; LIMA, 2014). E a adocdo de cada uma delas depende dos
componentes considerados determinantes, como a relagdo do ser humano com a
outros elementos da natureza e as formas de sustentabilidade envolvidas nesse
processo. Ou dependem ainda da crenca na capacidade de mudanca de
comportamentos em relacdo a natureza, que podem envolver aspectos ligados as

dimensdes sociais, econdmicas e politicas.
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Assim, para compreender as préaticas pedagogicas presentes hoje no Brasil €
importante analisarmos as principais Tendéncias Politico-Pedagogicas da EA.
Porém, destacamos que ao propor essa analise, temos consciéncia dos riscos
presentes nessa classificacdo dos diferentes modos de interpretacdo, num universo
de conhecimento amplo e complexo como a Educagdo Ambiental.

Layrargues e Lima (2014) indicam que a partir dos anos 90 jA ndo era
possivel referir-se genericamente a EA sem qualificar a opcéo politico-pedagdgica a
que se filiava, refletida nas préaticas educativas realizadas. Uma tentativa pioneira de
classificar as correntes da EA no Brasil foi realizada por Sorrentino (1995), que
identificou a existéncia de quatro vertentes:
conservacionista; educacdao ao ar livre; gestdo ambiental; e economia ecoldgica.
Carvalho (2011), por sua vez, apresenta apenas duas visbes de Educacao
Ambiental. S&o elas:

* A visdo naturalista ou naturalista-conservacionista, que apresenta a
“reducdo do meio ambiente a apenas uma de suas dimensdes, desprezando a
riqueza da permanente interacdo entre a natureza e a cultura humana”
(CARVALHO, 2011, p. 27-28).

* A visao socioambiental que "considera o0 meio ambiente como espaco
relacional, em que a presenca humana, longe de ser percebida como extemporanea,
intrusa ou desagregadora [...] aparece como um agente que pertence a teia de
relagcdes da vida social, natural e cultural" CARVALHO, 2011, p. 37).

Apbés a apresentacdo das classificacfes, pode-se afirmar que algumas
ossuem caracteristicas semelhantes, embora tenham pontos bastante especificos.
E, em linhas gerais, é possivel identificar algumas tendéncias que foram se
formando m torno da EA, que, como ja destacamos, inicialmente, era concebida
como uma ratica educativa que visava a conservacao da natureza, sob influéncia da
Ecologia.

Para Layrargues e Lima (2014), a explicagdo para isso é que o aspecto mais
visivel da crise ambiental nesse periodo era a degradacdo de ambientes
naturais.Contudo, esses problemas eram interpretados como efeitos colaterais da
modernizacdo da sociedade, sem uma analise mais aprofundada dos aspectos que
estavam presentes nessa crise. E acreditava-se que os problemas poderiam ser
resolvidos com a simples difusdo de informacdo e de educagdo sobre o

MeioAmbiente. Pouco a pouco isso foi mudando:



74

A constatacdo de que a Educacdo Ambiental compreendia um universo
pedagégico multidimensional que girava em torno das relacdes
estabelecidas entre o individuo, a sociedade, a educacéo e a natureza foi
exigindo aprofundamentos que se desdobraram em sucessivas analises e
aportes tedricos de crescente sofisticacdo, tornando essa pratica educativa
mais complexa do que se poderia imaginar (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p.
26).

Na visdo desses autores, uma segunda tendéncia se desenvolveu no decorrer
da década de 90, como resultado de um crescente estimulo internacional a EA
baseada no discurso da responsabilizacao individual dos problemas ambientais, com
a légica do "cada um fazer a sua parte". Surgia, assim, uma vertente "pragmatica” da
EA focada na producéo e consumo sustentavel. Essa forma de interpretar a questéo
ambiental atribuiu a responsabilidade pela solu¢cdo dos problemas ambientais ao
cidaddo comum, que passou a ser incentivado a pratica de comportamentos
individuais no seu dia a dia, como se isso fosse suficiente para o enfrentamento de
problemas tdo complexos.

Depois disso, ainda na década de 90, foi se consolidando uma vertente de EA
daqueles gque estavam descontentes com as visdes conservadora e pragmatica.
Esse novo caminho era marcado por uma vis@o critica, de que para construir uma
nova relacdo entre ser humano e outros elementos da natureza seria necessaria
uma renovacdo de conhecimento e valores culturais e éticos nas instituicbes da
sociedade.Nessa perspectiva, ndo seria possivel o enfrentamento dos problemas
ambientais dissociados dos conflitos sociais, pois tais problemas teriam sua origem
nas relagées em sociedade e nos modelos de desenvolvimento adotados.

Autores como Carvalho (2011), Layrargues e Lima (2014) e Loureiro (2009)
ressaltam a importancia de problematizar as vertentes presentes na pratica de
EA.Assim, buscaremos compreender as principais tendéncias hoje praticadas na EA

noBrasil adotando a classificagdo proposta por Layrargues e Lima (2014).

4.1 TENDENCIA CONSERVACIONISTA

Tem como objetivo o despertar de uma nova sensibilidade humana para com
a
natureza, sob a légica do "conhecer para amar, amar para preservar, e tem como

base a Ecologia. Essa vertente reduz os problemas ambientais aos aspectos
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ecolégicos, sem qualquer andlise social, e trata o ser humano como destruidor da
natureza.

Com o passar do tempo, atualizou-se com expressdes que vinculam EA a
"pauta verde", presente nos estudos que tratam de biodiversidade e ecoturismo.
Uma proposta pedagdgica que se filia a essa tendéncia € a Alfabetizacdo Ecoldgica,
apresentada por Capra (2006) em canjunto com cientistas e educadores, e que se
baseia no conhecimento de principios ecologicos basicos, a serem associados a
uma moralidade orientada pela légica de um pensamento sistémico. Para
Layrargues e Lima (2014) trata-se de uma proposta conservadora da EA porque
defende apenas reformas setoriais, sem questionar a estrutura social que gerou o0s
problemas ambientais, principalmente as bases econbmicas e politicas da
sociedade.

A tendéncia Conservacionista se relaciona também com as correntes
denominadas por Sauvé (2005b) de Conservacionista e Naturalista. A primeira esta
relacionada a preservacdo dos recursos naturais do Meio Ambiente, tais como o0s
recursos hidricos, a fauna e a flora, e é trabalhada por meio de programas centrados
nos "trés erres" classicos: Reducdo, Reutilizacdo e Reciclagem. Ja a corrente
Naturalista esta mais relacionada ao contato e a afetividade em relagdo a natureza,
e adota a educacgdao ao ar livre.

As acbes desenvolvidas na E Conservacionista demonstram a crenca de que
se for transmitido o "conhecimento correto”, os alunos conseguem compreender a
problematica ambiental e, consequentemente, mudar seu comportamento. Em
termos metodoldgicos essa tendéncia privilegia varios aspectos, tais como: a teoria
sobre a pratica; o individuo sobre a sociedade; e o tecnicismo sobre a politica
(GUIMARAES, 2004).

Para Layrargues e Lima (2014), as propostas que se fundamentam nessa
tendéncia almejam apenas mudancas culturais e de comportamento, perdendo de
vista as dimensdes sociais, politicas e culturais porque:

N&o incorporam as diferentes responsabilidades dos atores sociais
enredados na crise; porque reduzem a complexidade do fendmeno
ambiental a uma mera questdo de inovacdo tecnolégica e porque,
finalmente, acreditam que os principios do mercado sdo capazes de

promover a transicdo no sentido da sustentabilidade (LAYRARGUES; LIMA,
2014).

Assim, a Tendéncia Conservacionista se baseia na transformacdo da



76

consciéncia e dos valores por um grande niamero de pessoas, € iSS0 € visto como
suficiente para a construgcdo de uma sociedade sustentavel. A nosso ver, a
Tendéncia Conservacionista apresenta limitacdes severas na medida em que reduz
a questdo ambiental a um fator meramente técnico, simplifica a sua complexidade e
acarreta o enfraguecimento das dimensdes politica, econémica e social contidas nos
problemas ambientais.

N&o concordamos com as acdes pautadas na Tendéncia Conservacionista,
gue atribuem ao individuo munido de "conhecimento correto” o poder de solucionar a
crise ambiental do planeta. Trata-se de uma visdo simplista, que ndo considera os

fatores econémicos, sociais e até mesmo culturais que envolvem o Meio Ambiente.

4.2 TENDENCIA PRAGMATICA

E representada pela ideia da ac&o individual, de que cada um deve fazer a
sua parte (LAYRARGUES, 2012), manifesta nas correntes da Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel e Educacéo para o Consumo Sustentavel. O objeto de
acdo dessa tendéncia tende a mudar de tempos em tempos, por meio de
campanhas que incentivam a participacdo de todos. Inicialmente, o fogo eram os
problemas relacionados aos residuos soélidos. Mais tarde, outros temas passaram a
ser priorizados, como mudanca climética e economia verde, dentre outros.

Segundo Layrargues e Lima (2014), a Tendéncia Pragmatica é entendida
como "ambientalismo de resultados”, pois acredita na forca do mercado para
resolver a crise e espera a conscientizagcdo de consumidores, conclamados a
sacrificar um pouco do seu conforto em favor da preservagao do Meio Ambiente. Os
autores destacam que:

Essa perspectiva percebe o meio ambiente destituido de componentes
humanos, como uma mera colecdo de recursos naturais em processo de
esgotamento, aludindo-se entdo ao combate ao desperdicio e a revisdo do
paradigma do lixo que passa a ser concebido como residuo, ou seja, que
pode ser reinserido no metabolismo industrial. Deixa a margem a questao
da distribuicdo desigual dos custos e beneficios dos processos de
desenvolvimento, e resulta na promoc¢éo de reformas setoriais na sociedade

sem questionar seus fundamentos, inclusive aqueles responsaveis pela
propria crise ambiental (LAYRARGUES; LIMA, 2014, p. 31).

Essa tendéncia se manifesta em a¢cdes como a preocupagdo com a producao

crescente de residuos solidos, as certificagbes e mecanismos que visam ao
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desenvolvimento limpo, dentre outras, traduzidas ao grande publico como
"responsabilidade socioambiental’. Seus pressupostos sdo bastante divulgados pela
midia, em campanhas que apresentam 0s consumidores como 0s Unicos
responsaveis pelo cuidado com o Meio Ambiente. E como se tudo dependesse da
acdo de cada cidadao, independente das questdes econdmicas ou politicas
envolvidas na questdo ambiental.

Gostariamos de citar como um exemplo atual da Tendéncia Pragmatica a
campanha desencadeada contra o fornecimento de sacolas plasticas nos
supermercados, que chegou a se transformar em lei em varios municipios. A critica
que fazemos € que sabemos que ha uma infinidade de produtos vendidos em
embalagens de plastico, como gréos, frutas, legumes e verduras, para ficar apenas
nos géneros alimenticios. Essas embalagens conservam melhor os produtos e
permitem sua visualizagdo no momento da compra, ao contrario de embalagens de
lata ou de papeléo.

Mas, as campanhas desencadeadas nos ultimos anos, apontam como grande
vila do Meio Ambiente a sacola plastica fornecida nas compras, cuja proibicdo em
algumas cidades tem sido festejada pelas redes de supermercados. Nao ha como
ignorar que independente do cuidado que 0s empresarios supermercadistas tenham
apoio a proibicao de sacolas plasticas visa, antes de tudo, a economia gerada com o
fim do fornecimento gratuito das embalagens ao consumidor.

Que fique claro que nossa critica ndo representa apoio ou incentivo a utiliza
de sacolas plasticas pela populacdo. Trata-se de um exercicio de analise critica
razdes ocultas que movem uma campanha que tem contado com grande divulgac e
qgue coloca o cidaddo comum como o Unico responsavel pelo cuidado com o M
Ambiente. Enquanto isso, fabricantes de milhares de produtos embalados em plasti
estao livres de criticas e qualquer nivel de presséo ou cobranca pelas acdes de defe
ambiental.

Também nesse caso, defendemos que projetos de A deveriam possibilitar a
analise dos fatos a partir de diferentes angulos, determinados por interesses
diversos, como forma de contribuir para a consciéncia critica dos alunos em relacéo
as questdes ambientais.

Vérios autores também tecem criticas a Tendéncia Pragmatica da EA. Para
Briigger (2009), ela tem sido encarada como um conjunto de temas classicos, como

poluicdo, destinacédo do lixo e extincdo de espécie, dentre outros, a partir dos quais,
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supostamente, se discute a questao ambiental e se formam novos valores e atitudes.
Mas, alerta que:
A EA que se tornou dominante, calcada nesses temas classicos, tem
falhado em sua missédo de transformar valores, precisamente porque n&o
vem construindo um ideario verdadeiramente contra hegemonico. N&o basta
transversalizar os chamados "temas ambientais". Jamais faremos com que
a educacéo seja "ambiental" apenas transversalizando temas supostamente

ambientais sem aprofundar e discutir os paradigmas e visdes de mundo
subjacentes a eles (BRUGGER, 2009, p. 2).

Tristdo (2007) afirma que essa vertente além de ser despolitizada, ndo se
insere no contexto histérico-social. Dessa forma, o autor a considera uma pratica
educativa pautada na acumulagéo de conhecimentos, visando apenas apreender um
comportamento ecologicamente correto.

Para Layrargues e Lima (2014), a Tendéncia Pragmatica é uma derivacao da
Tendéncia Conservacionista e poderia adquirir um carater critico se contemplasse as
andlises sociais, econdmicas, culturais e politicas na problemética ambiental, frente
ao atual modelo de desenvolvimento. Mas, em lugar disso, propde acdes que
funcionam como um mecanismo de compensacao para corrigir as imperfeicdes do
sistema produtivo baseado no consumismo, na obsolescéncia planejada e no
descarte de bens de consumo.

Essa perspectiva percebe o meio ambiente destituido de componentes
humanos, como uma mera cole¢cdo de recursos nhaturais em processo de
esgotamento, aludindo-se entdo ao combate ao desperdicio e a revisdo do
paradigma do lixo que passa a ser concebido como residuo, ou seja, que pode ser
reinserido no metabolismo industrial. Deixa a margem a questdo da distribuicdo
desigual dos custos e beneficios dos processos de desenvolvimento, e resulta na
promocdo de reformas setoriais na sociedade sem questionar seus fundamentos,
inclusive aqueles responsaveis pela propria crise ambiental (LAYRARGUES; LIMA,
2014, p. 31).

Dessa forma, podemos perceber que a Tendéncia Pragmatica leva a
auséncia de uma reflexdo que permita compreender de forma articulada, as causas
e consequéncias dos problemas ambientais. Para Layrargues e Lima (2014), as
Tendéncias Conservacionista e Pragmatica sado comportamentalistas e
individualistas e representam dois momentos de uma mesma linhagem de

pensamento que foi se ajustando as injun¢des econdmicas e politicas do momento.
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Nesse sentido, a Tendéncia Pragmatica é vista como a adequacao necesséria
em relacdo a Tendéncia Conservacionista, adotando mudancas "cosméticas" para
resultar em uma Educacdo Ambiental que atende o mercado, com acdes que nao
contrariem os interesses econdmicos e politicos envolvidos.

A critica que fazemos a Tendéncia Pragmatica esta relacionada,
principalmente, ao fato de que transfere para o comportamento individual aspectos
gue]deveriam ser da esfera publica, acreditando que a solucdo para a crise
ambiental esta na singela crenca de que basta "cada um fazer a sua parte”, sem
qguestionar o modelo de desenvolvimento que gera desigualdade social e
degradacdo ecoldgica, e sem cobrar do poder publico as a¢des que Ihe competem.

Nesse sentido, questionamos 0s projetos que se baseiam nos principios da
Tendéncia Pragmatica, que geralmente abordam questdes pontuais ligadas ao Meio
Ambiente, e focam a solucéo imediata, sem analisar a raiz do problema, que envolve

as outras instancias da sociedade, para além da iniciativa individual.

4.3 TENDENCIA CRTITICA

Quando se fala em "Tendéncia Critica", a primeira questdo que surge é:
umaEducacdo Ambiental critica a qué? Esse é um aspecto importante, que nem
sempre tem sido considerado nos projetos que adotam como diretriz a Tendéncia
Critica, que surgiu nos anos 1990.Para Guimaraes (2000), a E que se propde critica,
deve incentivar a formagé&o do cidadao critico, capaz de realizar uma leitura ltcida do
mundo em que vive, e poder interferir em agdes que julgar importantes.

Em uma concepgdo critica de Educagdo Ambiental, acredita-se que a
transformacéo da sociedade € casada em consequéncia da transformacgéo
de cada individuo, hd uma reciprocidade dos processos no qual propicia a
transformacdo de ambos. Nesta visdo o educando e o educador séo
agentes sociais que atuam no processo de transformacgdes sociais; portanto,
0 ensino € teoria/prética, é praxis.Ensino que se abre para a comunidade
com seus problemas sociais e ambientais, sendo estes conteddos de
trabalho pedagogico. Aqui a compreenséo e atuagdo sobre as relagbes de

poder que permeiam a sociedade sdo priorizados, significando uma
educacéo politica.(GUIMARAES, 2000, p. 17).

Dessa forma, a Tendéncia Critica se afasta da questdo ambiental vista como
simples problema de natureza técnica, ou como dilema da consciéncia individual de

cada cidadao. Ao contrario, coloca em evidéncia o carater ético e politico envolvido
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nos problemas ambientais. Isso significa trazer a discussédo aspectos como as
desigualdades sociais, as formas de produ¢cdo com o uso dos recursos naturais e a
responsabilidade da esfera publica nos problemas ambientais que atingem toda a
populacao.

A Tendéncia Critica, de acordo com Lima (2002) e Loureiro (2004) - autor que
identifica essa tendéncia com a denominacéo de "transformadora” - se caracteriza
por uma atitude reflexiva diante dos desafios que a crise civilizatoria nos coloca. E
estd pautada num exercicio de participacdo social, como pratica indispensavel a
democracia e a emancipacao socioambiental.

A Tendéncia Critica surgiu nos anos 1990, como resposta de alguns
educadores aos rumos que a EA vinha tomando, e passou a ser identificada com
diferentes  denominacdes: transformadora, popular, emancipatéria e
dial6gica(LOUREIRO, 2007; LIMA, 2009).

Segundo Layrargues e Lima (2014, p. 29), esses educadores:

Julgavam que a opcao conservadora, materializada pelas macrotendéncias
Conservacionista e Pragmatica, era limitada, por entender que o predominio
de préticas educativas que investiam em criancas nas escolas, em ac¢des
individuais e comportamentais no &mbito doméstico e privado, de forma a-
histérica, apolitica, conteudista e normativa ndo superariam o paradigma
hegeménico que tende a tratar o ser humano como um ente genérico e
abstrato, reduzindo-os a condicdo de causadores da crise ambiental,
desconsiderando qualquer recorte social.

Prosseguindo nessa analise, verificamos que Loureiro e Layrargues (2013,

p.67) avaliam que a Tendéncia Critica ultrapassa a busca de reformas setoriais:

N&o basta lutar por uma nova cultura na relacdo entre o ser humano e a
natureza; é preciso lutar ao mesmo tempo por uma nova sociedade. N&o se
trata de promover apenas reformas setoriais, mas uma renovacdo
multidimensional capaz de transformar o conhecimento, as instituicdes, as
relagBes sociais e politicas, e os valores culturais e éticos.

Segundo Silva (2015, p. 34), essa tendéncia reune um conjunto de

perspectivas tedrico-metodolbgicas que:

[...] concebem o meio ambiente ndo apenas como locus de processos
ecolégicos que precisam ser conservados, mas também como mediador de
valores éticos e de significados culturais, de relagcdes sociais e de
tensionamentos politicos. O meio ambiente, portanto, é concebido em sua
interface com o mundo humano.

E acrescenta:

Essa vertente relne adjetivacBes da EA como "popular,“transformadora”,
“critica" e "emancipatéria*, outrora consideradaspartes de uma corrente
alternativa da EA por sua condicdo de opositora a uma corrente
hegeménica, tida como conservadora, caracterizada por uma concepgao
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naturalista de meio ambiente e pelo
predominiodeumaabordagempedagoégicacomportamentalista/tecnicista.
Mais recentemente, em funcdo da presenca de tedricos e educadores
progressistas nos 6rgaos publicos e em universidades - como Isabel
Carvalho, Carlos Frederico Loureiro, Gustavo Lima, Philippe Layrargues,
Mauro Guimaraes, Marlia Tezoni-Reis e Marcos Antonio Reigota - esta
tendéncia passoua ganhar expressividade no cenario nacional, sendo
divulgada em livros e publicacdes governamentais e se consolidando como
a perspectiva estruturante do ProNEA - Programa Nacional de EA (SILVA,
2015, p. 34).

Para Loureiro (2004, p. 21) discutir sobre os fundamentos da EA, n&o significa

estabelecer um modelo padréo para os educadores ambientais, mas

Objetivamos, sim, definir as premissas que fundamentam uma tendéncia
critica que enfatiza a Educagdo Ambiental como uma visdo paradigmatica
diferenciada da e na educacdo e que, pela explicitacdo do contraditério,
torna compreensivel os diferentes modelos encontrados em projetos e
programas formais, informais e ndoformais.

Assim, pode-se afirmar que uma diferenga fundamental entre a
EAConservacionista e a EA Critica € que esta incentiva a formacédo de pensamento
critico em relacdo ao Meio Ambiente, por meio de reflexdes que ultrapassam as
guestdes técnicas, para adentrar a analise das relacdes sociais e politicas que estédo
envolvidas na busca de soluc¢des para o desequilibrio ambiental.

A fim de tornar claro o pensamento que moveu O surgimento da
TendénciaCritica na Educacdo Ambiental, apresentamos a seguir a visdo de varios
autores.Para Carvalho (2004), a EA Critica se origina de ideais democraticos e
emancipatérios da educacao popular, que se contrapdem a educacdo tecnicista,
vista como concepcdo de educagcdo que visa tdo somente a transmissdo de
conhecimento.Dessa forma, a EA, na Tendéncia Critica, almeja contribuir para a
formacdo de um sujeito ecolégico por meio da mudanca de valores e atitudes e a
reorientacdo de modos de vida coletivos e individuais.

Layrargues e Lima (2014, p. 8) afirmam que por meio da EA Critica é possivel
entender que "a crise ambiental ndo expressava problemas da natureza, mas
problemas que se manifestavam na natureza". Isso traz a possiblidade de incluir nos
debates a inter-relagdo sociocultural do ser humano com outros elementos
danatureza.

Reigota (2009) avalia que a perspectiva critica adota a ideia de
mudarradicalmente as relagdes existentes hoje, tanto entre os seres humanos, como
dentre estes e a natureza.

Ja Guimardes (2004) afirma que na EA Critica o aprendizado nao deve
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selimitar aos contetidos escolares, mas englobar a relagdo dos alunos, uns com 0s
outros, e do individuo com o mundo. Para o autor, se trata de uma abordagem que
usa a complexidade, enquanto visdo interdisciplinar dos sistemas e fenémenos que
emergem da sociedade, para propiciar a compreensao da realidade socioambiental
e buscar uma educacdo que promova a intervencdo sobre problemas reais e
socioambientais.

Como afirmamos no inicio deste tépico, a Tendéncia Critica tem sido
identificada com diferentes denominagdes. Loureiro (2004, p. 81) a identifica como
Educacdo Ambiental Transformadora, pois "enfatiza a educagéo enquanto processo
permanente, cotidiano e coletivo pelo qual agimos e refletimos, transformando a
realidade de vida". E segundo o autor, ela pode ser apresentada por trés eixos:

» Busca redefinir o modo como nos relacionamos conosco, com as demais
espécies e com o planeta;

* Tem na participacado e no exercicio da cidadania principios para a definicao
da democracia e das relagcdes mais adequadas, com relacdo a vida planetaria; e

» Considera que educar para transformar significa romper com as praticas
sociais contrarias ao bem-estar publico, a equidade e a solidariedade, estando
articulada necessariamente as mudancas éticas que se fazem pertinentes.

A nosso ver, a Tendéncia Critica apresenta possiblidades de uma analise
emprofundidade das questdes ambientais, gerando um conhecimento
contextualizado aos alunos, e que pode trazer efetivamente, mudancas de
comportamentos e acdes que fazem a diferenca nas comunidades.

Contudo, no decorrer desta pesquisa pudemos perceber que um numero
consideravel de professores de E citam a Tendéncia Critica em seus projetos, mas
poucos fundamentam o nivel de critica que desejam possibilitar aos alunos, por meio
das atividades realizadas. O resultado, muitas vezes, € um conjunto de praticas
identificadas como proprias da Tendéncia Critica, mas que na realidade revelam
maior identidade com os valores alinhados a Tendéncia Conservacionista ou a
Tendéncia Pragmatica.

Podemos inferir que, inicialmente, ela era voltada quase que exclusivamente
a conservagao da natureza, e tinha como base a Ecologia. Algum tempo depois
surgiu a EA de carater pragmético, fundamentada na participacdo do cidadao
comum, sem considerar os aspectos social, econébmico e politico envolvidos na

questdo ambiental. Finalmente, teve inicio as acdes em EA na perspectiva critica,
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que busca promover o questionamento das questdes que envolvem a problematica
ambiental em seus aspectos politico, econémico, social e cultural.

Nessa linha de pensamento, autores como Carvalho (2004), Layrargues e
Lima (2014) e Loureiro (2007) ressaltam a necessidade de problematizar as praticas
de EA, que ndo podem ser concebidas de forma genérica, mas devem considerar o

contexto sociocultural ao qual se inserem.

CAPITULO V - A EDUCACAO AMBIENTAL NOS AMBIENTES ESCOLARES

Como vimos, anteriormente, Lima e Layrargues (2014) classificam as
diferentes concepc¢des de EA em trés macrotendéncias:

l. Conservadora: apresenta uma proposta comportamentalista, que né&o
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questiona a estrutura social vigente e entende que a mudanca do individuo
é o foco da EA. Esta baseada nas ciéncias ecolégicas e defende uma
"pauta verde", preocupada com a biodiversidade, unidades de
conservacgao e as espécies ameacadas.

Il. Pragmatica: se fundamenta nos mecanismos de correcdo das
"imperfeicbes" do sistema produtivo, e se ajusta bem a tendéncia da
"economia verde" ou "ecologia de mercado”. Aproxima-se da educacéao,
mas defende uma "pauta marrom"”, preocupada com aspectos do
saneamento e o estilo de vida nas grandes cidades.

Il Critica: tem forte viés socioldgico e politico, criticando a dominacao, o
acumulo do capital e a injustica socioambiental, além de defender a
inclusdo das questdes culturais, da democracia e da participacdo popular
no bojo dos debates ambientais.

Pudemos perceber no histoérico apresentado, que, cada vez mais, a Educacgéo
Ambiental vem se firmando como uma proposta para ressignificar a relacao entre
sociedade e natureza, mediante a vivéncia de atividades orientadas para o
reconhecimento do valor ndo utilitario da natureza.

Para Furriela (2000), a chegada do terceiro milénio pode ser considerada a
passagem para uma nova fase da historia da humanidade, que exige reflexdo sobre
o futuro. Em termos praticos, isso significa que € necessario pensar sobre a
gualidade de vida e o modelo atual de consumo que estamos vivenciando.

Nesse sentido é importante a escola promover a reflexao sobre como atingir a
qualidade de vida que desejamos, com a participacdo dos educadores, de forma
interdisciplinar (NASCIMENTO, 2000).

E a autora destaca:

Para que essas a¢bes tenham sucesso e sejam acompanhadas por todos
os educadores € preciso que o projeto educativo da escola esteja disposto e
aberto. E preciso reconhecer nos problemasambientais, problemas que
interferem diretamente na vida e no bem-estar de cada um de nés. E
preciso ndo duvidar de que o sujeito de transformacgdo da sociedade é o
cidaddo que conhece seu lugar no mundo e sua parcela de
responsabilidade (NASCIMENTO, 2000, p.77).

Dessa forma, fica bastante claro que a escola tem um papel importante na
conscientizacdo dos alunos no que diz respeito as questdes ambientais que afetam
sua vida, no ambiente em que vivem e no estilo de vida presente nas comunidades.

Contudo, Furriela (2000, p. 30) alerta para o fato de que é preciso cuidado
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para que os alunos sensibilizados para a questdo ambiental ndo incorram no

equivoco de achar que isso torna possivel resolver todos os problemas:

O que se pode fazer no ambito da escola nem sempre é plausivel de fazer
no bairro, na cidade, no pais. Mas é preciso ter certeza da eficacia das
atitudes tomadas localmente. E preciso lembrar o tempo todo que fazer um
pouco é sempre melhor que nao fazer nada.

De fato, a Edudacdo Ambiental ndo é garantia para a solucdo dos problemas
ambientais, pois estes envolvem aspectos ligados as dimensfes sociais,
econdmicas e politicas, do ambito do poder publico. Bigotto (2008) vai além, e afirma
gue ndo é obrigacdo da escola resolver problemas ambientais, mas é seu papel
desenvolver o interesse pelo conhecimento, a capacidade de julgamento das
pessoas que compartiiham a mesma realidade. Sobre isso, Ferreira (2013, p. 34-35)

afirma:

Sabemos que a formagdo de valores sustentaveis ndo depende s6 do
ambiente escolar, e que é necessario um conjunto de acdes sociais,
politicas, econdmicas e ambientais para que alcancemos uma sociedade
mais justa e equilibrada. Mas o que estudamos na escola nos toma capazes
de viver em grupo, de aceitar a diversidade, respeitando-nos como seres
humanos, de construir conhecimentos para combater doencas, reduzir a
fome e a pobreza. Assim, a EA vai além das tradicionais questdes
ambientais como a conservagdo da 4gua e a biodiversidade do planeta, e
abrange também a promocéo da igualdade, a humanizacéo das relacdes e
o estimulo a cidadania ativa.

Ainda no que tange a participacdo efetiva da comunidade escolar na

conscientizacdo dos problemas ambientais, Bizzo (2009, p. 142) afirma:

As atividades propostas em educacdo ambiental poderdo ensejar uma série
de acdes junto a comunidade, desde movimentos de preservagdo ambiental
bem informados até pesquisas mais profundas com a fauna e flora locais.
Alunos desde a pré-escola poderdo tomar parte em atividades e
experimentos simples, contribuicdo importante para que possam
desenvolver posturascientificas diante deproblemas concretos que afetam
diretamente todas as comunidadesdo planeta.

No Brasil, com a Lei 9.795, de 27 de abril de 1999, e seu regulamento, o ato
n°. 4.281, de 25 de junho de 2002, se estabeleceu a Politica Nacional de acéo
Ambiental (PNEA), que define:

Entende-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais 0s
individuos e acoletividade constroemvaloressociais,conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade. A educacao ambiental € um componente essencial e
permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de forma
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articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em
carater formal e ndo-formal (BRASIL, 1999).

Cabe aqui lembrar que essa recomendacéo ja havia sido feita 24 anos antes,
com a Carta de Belgrado, que defende a participagao das escolas no movimento em
prol do Meio Ambiente:

A reforma dos processos e sistemas educacionais é central para a
constatacdo dessa nova ética de desenvolvimento e ordem econdmica
mundial [...]. Isto vai requerer um novo e produtivo relacionamento entre
estudantes e professores, entre a escola e a comunidade entre o sistema
educacional e a sociedade (BRASIL, 1996).

Esse atraso na formulacdo de uma politica publica para a EA no Brasil,
certamente, se justifica pelas caréncias por que passa a Educagédo como um todo no
pais, uma vez que foi apenas com a Constituicdo Brasileira de 1988 que a Educacéo
mereceu o devido destaque, pois em seus dispositivos transitérios estipulava o prazo
de dez anos para a universalizacdo do ensino e a erradicacao do analfabetismo.

Assim, antes de criticarmos o0 atraso no estabelecimento de uma
PoliticaNacional de Educacdo Ambiental (PNMA) no Brasil € preciso fazer o que se
propde aos alunos no estudo do Meio Ambiente: ter uma visdo abrangente para
perceber que a propria natureza ndo da saltos e que antes de haver uma EA no
Brasil havia a necessidade de haver Edicacdo para todas as criangas, enquanto um
direito fundamental, porque inclui um processo de desenvolvimento individual proprio
da condi¢cdo humana.

Em outros paises, essa participacdo das escolas no processo de
conscientizacdo da questdo ambiental aconteceu de forma diferente. No Canada,
por exemplo, um estudo realizado por Lucie Sauvé (1997b) em escolas de Montreal
identificou as motivacdes que geraram as diferentes proposicées em EA. Sao elas:

» Educacao sobre o ambiente: tem um carater informativo, em que a aquisi¢cao
de conhecimentos sobre o Meio Ambiente se torna objeto de aprendizado nos
componentes curriculares. A autora considera que essa proposta para a EA é
insuficiente, pois, embora o conhecimento seja importante para perceber a realidade
e buscar formas de atuacao frente aos problemas ambientais, o conhecimento por si
s6 ndo basta para contribuir na obtencéo de resultados concretos de melhoria do
Meio Ambiente.

*Educacdo no Meio Ambiente: tem um aspecto vivencial, no sentido de

permitir que os alunos tenham contato com a natureza, por meio de passeios e aulas
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de campo, com exercicios de observacdo da natureza.Essa prética esta presente
também nas atividades de Ecoturismo e na pratica de esportes ao ar livre. A autora
avalia que constitui um meio de aprendizado dissociado de uma acgéao pratica em prol
da conscientizacdo ambiental.

* Educacdo para o ambiente: apresenta uma base construtivista, que
pressupbe projetos de intervengdo socioambiental para pensar os problemas
ambientais. Para a autora, essa proposta pode desenvolver uma visao critica dos
processos ligados aos aspectos politicos e sociais envolvidos na complexa
problematica ambiental.

Analisando essas proposi¢cdes descritas por Sauvé podemos fazer uma
associacdo desse estudo com as trés principais tendéncias de A que apresentamos
anteriormente. A questdo agora serd analisar de que forma a EA tem se
concretizado nas escolas brasileiras. E, para isso, os professores tem um

papel fundamental.

5.1 A IMPORTANCIA DA EA E O PAPEL DOS PROFESSORES

O grande numero de publicacbes, eventos e discussdes que se
estabeleceram nos ultimos anos em torno da Educacdo Ambiental nos faz crer que
sua importancia € consenso entre pesquisadores e especialistas e, cada vez, mais
se fortalece para a populacdo em geral. A legislacao brasileira, através da Politica
Nacional de Educacdo Ambiental atribui importante papel a EA, a ponto de estendé-
la a todos os niveis e modalidades de ensino:

A educacgéo ambiental deve ser encarada como um componente essencial e
permanente da educag&o nacional, tanto no ensino formal quanto no néo
formal, devendo abranger todos os niveis e modalidades de ensino,
englobando, assim, a educacgéo infantil, o ensino fundamental, o ensino

médio, a educagdo superior, a educacao especial, a educacao profissional e
a educacéo de jovens e adultos (BRASIL, 1999).

Essa diretriz tem sido incorporada no cotidiano escolar, e prova disso sédo os
dados apresentados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP), obtidos por meio do Censo Escolar, que desde 2001, passou
a incluir no questionario que as escolas respondem anualmente perguntas sobre a
oferta de EA no EF.

No primeiro ano, 61,2% das escolas declararam que trabalham a tematica no
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curriculo, ou em projetos ou mesmo como disciplina especifica. E esse percentual
saltou para 94% em 2004, indicando a universalizacao de tal pratica.

Contudo, pesquisas e estudos também tem demonstrado que nédo basta
inserir atividades de EA de forma desarticulada, pois isso ndo contribui para a
formacdo de um individuo preparado para a vida em sociedade, com o0s
conhecimentos necessarios para a compreensdo dos aspectos econémicos, sociais
e culturais que envolvem os problemas ambientais.

Segundo Dias (1994), a EA pode ser definida como um processo para o
desenvolvimento progressivo de um senso de preocupacédo com o Meio Ambiente,
num completo e sensivel entendimento das relagdes do homem com o ambiente a
sua volta.

Berna (2004, p. 18) também apresenta um posicionamento que vai na
mesma direcdo: O ensino sobre o meio ambiente deve contribuir
principalmente para o exercicio da cidadania, estimulando a acéo
transformadora, além de buscar aprofundar os conhecimentos sobre as

guestdes ambientais de melhores tecnologias, estimular a mudanca de
comportamento e a constru¢do de novos valores éticos.

Ou seja, na escola o aluno deveria despertar a consciéncia das questa
ambientais de tal forma que pudesse incorporar em seu comportamento, dentro e fo
dela, acbes em sintonia com as reflexées que realizou em EA.

O problema é que, em grande parte das escolas, 0 aluno recebe soment
informacdes bésicas, de forma isolada nas disciplinas do curriculo e sem
envolviment de toda a comunidade escolar.

Por tudo isso, é fundamental o papel do professor como articulador dos
conhecimentos nas diversas disciplinas, mas sem perder de vista a necessidade de
trabalhar de forma interdisciplinar, superando a visao fragmentada da realidade.
Assim, o professor estara contribuindo para construir um conhecimento sobre A que
possibilte ao aluno a percepcdao da complexidade presente na questao
ambiental.Somente dessa forma a EA deixar4 de ser um conjunto de informagfes
para se transformar num conhecimento que tem significado para o aluno, gerando
transformacdo de valores e praticas sociais.Esse é o grande desafio que esta

colocado aos professores que trabalham aEA.
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5.2 PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS SOBRE MEIO AMBIENTE

Para que a aprendizagem sobre as questfes ambientais fosse realizada de
forma mais ampla, o tema Meio Ambiente foi incluido nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), no conjunto dos chamados temas transversais. Assim, 0S
conteudos de Meio Ambiente foram integrados as areas do curriculo, numa relacéo

de transversalidade. O préprio documento define que:

Os contetidos de meio ambiente serdo integrados as areas numa relacao de
transversalidade, pois seréo tratados nas diversas areas de conhecimento,
de modo a impregnar toda a pratica educativa e, ao mesmo tempo, criar
uma vis&o global e abrangente da questdo ambiental. E preciso que o aluno
compreenda as multiplas dimensdes dos problemas ambientais, para além
da segmentacéo do saber em disciplinas, visualizando os aspectos fisicos e
historico-sociais, assim como as articulagbes entre as escalas local e
planetéria desses problemas (BRASIL, 1998b, p. 17).

Apesar de os PCNs indicarem que todas as areas do curriculo devem ser
envolvidas nos temas transversais, algumas delas foram eleitas como preferenciais:

As areas de Ciéncias Naturais, Historia e Geografia serdo as principais

parceiras para o desenvolvimento dos conteddos aqui relacionados, pela

prépria natureza dos seus objetos de estudo. As areas de Lingua

Portuguesa, Matematica, Educacdo Fisica e Artes ganham importancia

fundamental por se constituirem em instrumentos basicos para que o aluno

possa conduzir o seu processo de construcdo de conhecimento sobre o
meio ambiente (BRASIL, 1997b, p. 49).

Isso gerou pontos de controvérsia, e o Tema Transversal Meio Ambiente
passou a ser trabalhado nos ambientes escolares, majoritariamente, por meio dos
conteudos de Ciéncias no EF e de Biologia, no EM, deixando muitas vezes de lado o
carater interdisciplinar, como "proposta epistemologica que tende a superar a
excessiva especializagdo disciplinar surgida da racionalidade cientifica moderna"
(GONZALEZ-GAUDIANO, 2005, p. 121).

Reforcando essa ideia, Santomé (1998) afirma que a interdisciplinaridade se
constitui como uma cooperacao entre diferentes disciplinas, a partir da qual ocorrem
intercambios e enriqguecimentos muatuos.

Na tentativa de esclarecer os professores quanto a esses aspectos
metodoldgicos, os PCs para o terceiro e o quarto ciclos do EF, langados em 1998,
afirmam que as concepcdes de transversalidade e de interdisciplinaridade se

baseiam na critica ao processo de fragmentacédo do conhecimento:

Ambas - transversalidade e interdisciplinaridade - se fundamentam na critica
de uma concepcdo de conhecimento que toma a realidade como um
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conjunto de dados estaveis, sujeitos a um ato de conhecer isento e
distanciado. Ambas apontam a complexidade do real e a necessidade de se
considerar a teia de relacdes entre os seus diferentes e contraditérios
aspectos. Mas diferem uma da outra, uma vez que a interdisciplinaridade se
refere a uma abordagem epistemolégica dos objetos de conhecimento,
enquanto a transversalidade diz respeito principalmente a dimensdo da
didatica (BRASIL, 1998b, p. 29).

Mesmo assim, duvidas e questionamentos persistiram nas praticas de EA
nasescolas, com dificuldade para perceber que trabalhar A de forma interdisciplinar
exige interligar componentes curriculares na busca de promover a convergéncia dos
saberes disciplinares, de forma a integrar os conhecimentos fragmentados pelas
fronteiras dos territérios cientificos.

Pereira (2014) destaca que mesmo que a interdisciplinaridade venha sendo
reconhecida como um principio norteador da E ja bastante difundido entre os
professores doEF e do EM das escolas brasileiras, muitas dificuldades tem surgido
para o sucesso dessa empreitada.

Apesar de tantas e variadas intengbes, a Educacdo Ambiental e a
interdisciplinaridade consistem em uma dificuldade pratica que envolve o
tradicional modelo curricular cientificista, fragmentado e compartimentado,
gue de tdo arraigado, toma-se dificil de ser superado. Ou seja, acima de
tudo, esta questdo envolve uma luta contra uma tradicdo impregnada na
educacéo classica. Por issh, apesar da interdisciplinaridade ser uma meta

da Educagdo Ambiental, constata-se na pratica distancia consideravel da
concretizacdo dessa proposta (PEREIRA, 2014, p. 592).

Tozoni-Reis (2004, p. 22) chama a atencdo para alguns componentes do
processo educativo ambiental que podem contribuir para a pratica nas
escolas:"Quanto mais abstracdes (teoria) pudermos pensar sobre essas categorias
simples (relacdo homem-natureza), mais proximos estaremos da compreensao
plena do processo educativo ambiental”, que estd ligado ao mundo ndo apenas
dentro da escola. Por isso, Machado (2001, p. 116) chama a atencao para o fato de
gue "parece cada vez mais dificil o enquadramento de fendmenos que ocorrem fora
da escola no ambito de uma unica disciplina”.

Contudo, a pergunta permanece a mesma:. como trabalhar EA de forma
transversal, como propdem os PCs? Na apresentacéo do livro "Temas Transversais
em Educacdo: bases para uma formacdo integral® de Busquets (2000),
UlissesFerreira de Araujo ressalta que:

[...] os conteddos curriculares tradicionais formam um eixo longitudinal do
sistema educacional e, em torno dessas areas de conhecimento, devem

circular, ou perpassar, transversalmente esses temas, mais vinculados ao
cotidiano da sociedade. Assim, nessa concepc¢édo, se mantém as disciplinas
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gue estamos chamando de tradicionais do curriculo (como a Matematica, as
Ciéncias e a Lingua), mas os seus contelidos devem ser impregnados com
os temas transversais(BUSQUETS, 2000, p. 13).

A partir dessa afirmativa podemos inferir que um projeto de EA contempla
conhecimento das diversas areas, que se complementam de forma interdisciplinar,
na andlise de temas vinculado ao cotidiano da sociedade, sob uma 6tica longitudinal,
a partir da transversalidade.

Assim, a EA pode ser concebida numa relacdo que integra
interdisciplinarmente os conteudos tradicionais e os temas transversais. E indiferente
da forma adotada (por projetos, modulos ou temas especificos), as disciplinas
curriculares tradicionais constituem um eixo principal dentro do sistema educacional,
com o0s temas transversais sendo trabalhados em torno de cada éarea do
conhecimento.

Assim, é fundamental que os educadores tenham clareza da complexidade
gue envolve a EA para evitar que o trabalho com este Tema Transversal se constitua
como mero "placebo pedagdgico”, como nos descreve Bizzo (2009, p. 16), referindo-
se especificamente, ao ensino de Ciéncias:

A ideia de placebo pedagdégico esta baseada em comparagdo com o0s
experimentos da area médica. Para saber se um determinado remédio traz
efeitos contra uma doenca, por exemplo a gripe, ele é administrado a um
grupo de voluntarios que apresentam 0s mesmos sintomas. Uma parte
deles recebe o remédio em teste e outra parte recebe as mesmas capsulas,
mas sem qualquer medicamento. Esse"remédio" é chamado placebo. Desta
forma, um placebo pedagdgico poderia ser definido como uma série de

conhecimentos que ndo tém, rigorosamente nenhuma utilidade para o
aluno.

Na mesma direcdo, Caldeira e Bastos (2009, p. 25) avaliam que o0s projetos
deEducagdo Ambiental desenvolvidos nas escolas apresentam, muitas vezes,
problemas de "esvaziamento de conteldos conceituais e de auséncia de discussao
critica". Para os autores, a escola deveria propiciar a todos os cidaddos o0s
conhecimentos para uma ampla alfabetizacdo cientifica capaz de subsidiar as
decisfes pessoais e coletivas que fazem parte de seu cotidiano.

Para Diaz. Alonso e Mas (2003), a alfabetizagdo cientifica pode ser
compreendida como a capacidade do individuo de utilizar a Ciéncia em sua vida
cotidiana, com propdsitos civicos e sociais. Fourez (1994, p. 11) vai além, e compara
a alfabetizacdo cientifica no nosso mundo técnico-cientifico, a um tipo de saber tdo

importante como foi a alfabetizac@o na escrita, incentivada no século anterior.
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Rosa (2004, p. 1) relata que de acordo com a Royal Society, da Inglaterra,
uma instituicdo fundada em 1660, destinada a promocao do conhecimento cientifico,
a alfabetizacéo cientifica € necessaria e fundamental para que as pessoas sintam
satisfacdo em participar criticamente da sociedade e para melhor desempenharem
suas atividades profissionais.

Também Krasilchik e Marandino (2007) corroboram esse pensamento,
aodefenderem que a alfabetizac&o cientifica ndo pode prescindir de uma abordagem
gue perceba a ciéncia como parte da cultura envolvida nas solucdes dos problemas
do diaa dia.

Finalmente, Sasseron (2008, p. 65) realizou uma pesquisa onde apresenta
evidéncias que podem ser utilizadas como indicadores do processo de alfabetizacao
cientifica em alunos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Alguns desses
indicadores sao:

1. A compreensao béasica de termos, conhecimentos e conceitos cientificos
fundamentais;

2. A compreensédo da natureza as ciéncias e dos fatores éticos e politicos
que circundam sua pratica; e

3. O entendimento das relagbes existentes entre ciéncia, tecnologia,
sociedade e meio ambiente.

Sobre esse ultimo indicador, a autora esclarece que se trata da identificacdo
do entrelacamento entre essas esferas da vida em sociedade, que remetem a
consideracdo de que a solucdo imediata para um problema em uma dessas areas
pode representar, mais tarde, o aparecimento de um outro problema
associado.Assim, o trabalho sobre isso na escola tem como objetivo 0 desejo de um
futuro sustentavel para a sociedade e para o planeta.

Nesse contexto, temos o alerta feito por Bizzo (2009, p. 13-14) quanto ao
cuidado que os professores deveriam ter com os conteudos propostos nas aulas:

Ao longo de trinta anos de pratica docente, pude perceber que a perspectiva
ideoldgica da acéo docente ndo pode se dissociar da expectativa social que
recai sobre a escola. Por muito tempo deixou-se de conferir a devida
importdncia aos conteldos escolares, de modo que a metodologia de
ensino era vista como mero "fazer" pedagdgico.Na verdade, a opcdo entre a
perspectiva ideologica e a dos saberes escolares constitui uma falsa

dicotomia. Sem eles, a escola deixa de ter a legitimidade que a sustenta
como instituic&o social.

A gquestdo é que esse processo ndo é espontaneo, e precisa ser construido
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com a intervencao do professor.E Bizzo (2009, p. 142) acrescenta:

As atividades propostas em Educag¢do Ambiental poderdo ensejar uma série
de acdes junto a comunidade, desde movimentos de preservagdo ambiental
bem informados, até pesquisas mais profundas com a fauna e flora locais.
Alunos, desde a pré-escola poderdo tomar parte em atividades e
experimentos simples, contribuicdo importante para que possam
desenvolver posturas cientificas diante de problemas concretos, que afetam
diretamente todas as comunidades do planeta.

Essa e muitas outras dificuldades tém surgido na implementacdo da
EducacdoAmbiental nos ambientes escolares. A seguir, apresentaremos as

principais delas, de acordo com pesquisadores e professores do EF e do EM.

5.3 PRINCIPAIS DIFICULDADES PARA A IMPLANTACAO DA EDUCACAO
AMBIENTAL NAS ESCOLAS

A partir da década de 70, teve inicio o desenvolvimento de préaticas
educacionais de EA, principalmente apds a criacdo da Secretaria Especial do Meio
Ambiente (SEMA), em 1973. E desde entdo, varios pesquisadores tem se dedicado
a estudar as dificuldades encontradas pelos professores para o trabalho com A em
sala de aula.

Primeiramente, apresentamos 0s problemas para insercdo da EA nas escolas
brasileiras mencionados na Declaracédo de Brasilia (BRASIL, 1997a), elaborada em
1997, durante a | Conferéncia Nacional de Educagdo Ambiental, promovida pelo
Ministério do Meio Ambiente e Ministério da Educacao. Os principais problemas
levantados foram:

* O modelo de ensino fragmentado em disciplinas, que constitui um empecilho
para a implementacéo de modelos de EA integrados e interdisciplinares;

* A falta de pesquisa que inviabiliza a produgdo de metodologias didatico
pedagogicas para fundamentar a EA;

* A deficiéncia e falta de capacitagao dos professores na area e a caréncia de
estimulos salariais e profissionais;

* A auséncia de uma politica nacional eficaz e sustentada que promova a
capacitacao sistematica dos responsaveis pela EA formal,

» O carater extracurricular que caracteriza a maioria das atividades de EA no
EF e no EM. que revela a dificuldade encontrada para uma real insercdo da EA no



94

curriculo e nos planos anuais de educacao;

» A falta de material didatico adequado para orientar o trabalho de EA nas
escolas, sendo que os materiais disponiveis em geral, estdo distantes da realidade
em que sdo utilizados e apresentam carater apenas informativo e principalmente
ecolégico, ndo incluindo os temas sociais, econdmicos e culturais, reforcando as
visOes reducionistas da questdo ambiental,

» Falta de uma articulacdo entre o MEC e as Secretarias de Educacao dos
Estados,
retratando o isolamento das acdes de EA;

* Atividades excessivamente carregadas de conteudos, sem uma analise mais
aprofundada para identificar quais os conhecimentos significativos em nivel local;

*A falta de compreensao de que a E ndo € uma disciplina a mais no curriculo,
mas que precisa permear todas as agdes do conhecimento, devendo ser trabalhada
em carater interdisciplinar; e

* A falta de registro, sistematizagao, analises e avaliagao das experiéncias em
EA formal e a auséncia de intercambio dessas praticas.

Alguns autores apresentam em seus trabalhos consideracdes que confirmam
as conclusfes apresentadas acima. E o caso de Costa (2001), que afirma que varias
tentativas de implantacdo da EA no E sugerem a criacdo de uma nova disciplina,
contrariando o carater interdisciplinar que deveria permear sua inser¢cao no curriculo.

Pombo (2005, p. 5) afirma que, na interdisciplinaridade, "as disciplinas se
comunicam umas com as outras, confrontam e discutem as suas perspectivas,
estabelecem entre si uma interagdo mais ou menos forte".

A nosso ver, esté faltando essa conexdo entre as diferentes areas do saber
nosprojetos de EA. Algumas vezes, varios componentes curriculares sdo envolvidos
no mesmo projeto de EA, como Ciéncias, Geografia e Lingua Portuguesa. Mas
percebe-se que o projeto € "fatiado” em atividades ligadas a essas disciplinas do
curriculo, e cada uma se limita a fazer a sua parte,sem a interacdo necessaria a
interdisciplinaridade.

Dessa forma, a interdisciplinaridade surge como uma alternativa para a
ruptura com os limites impostos pela fragmentacdo dos saberes, caracteristico da
ciéncia moderna, que tem influenciado negativamente a qualidade da formacdo dos
jovens.

E muitas dificuldades tém sido apontadas para que esse processo se efetive.
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Segundo
Tristdo (2008, p. 110):

[...] a abordagem interdisciplinar da educacdo ambiental dificilmente se
efetiva nas acdes pedagdgicas do espaco escolar, haja vista que, para sua
realizacdo, além de suscitar uma descentralizagdo do poder, a escola tem
que ter autonomia, o que é extremamente complicado, porque essas
unidades estdo sempre submetidas as politicas publicas das esferas a que
pertencem apesar da existéncia de inimeros projetos e tentativas de acoes
pedagdgicas interdisciplinares.

Outra dificuldade apontada por Reigota (2009) é que as praticas de EA no
ambiente escolar costumam ser pontuais, sem o envolvimento da abordagem social
e critica. Sobre isso, Pacheco e Faria (1992) consideram que ndo se pode limitar o
trabalho da EA as iniciativas esporadicas, como a comemoracéo do Dia da Arvore
ou da Semana do Meio Ambiente. Pelo contrario, a EA deve ser pensada como uma
acao continuada, um processo que deve estar presente no cotidiano escolar e que
deve requerer a participacao das diferentes disciplinas.

Um ponto fundamental indicado pela Declaracdo de Brasilia na analise das
dificuldades para a implementacdo da E nos ambientes escolares é a capacitacao
dos professores. Sobre isso, Tristdo (2008, p. 21) afirma que € urgente:

[...] os professores estarem bem preparados para reelaborar as informacdes
gue recebem e, dentre elas, as ambientais, para poder transmitir e

decodificar para os alunos a expressao dos significados em torno do meio
ambiente e da ecologia nas suas multiplas determinagdes e intersecc¢des.

Essa dificuldade, dentre outras, foi identificada na pesquisa "O que Fazem
asEscolas que Dizem que Fazem Educagcdo Ambiental?", realizada em 2007 pelo
MEC, em parceria com a Unesco, em escolas de EF das cinco regides brasileiras. A
pesquisa teve como referéncia os resultados do Censo Escolar 2001-2004 na
guestdo que indagava sobre a pratica de EA.

Essa iniciativa nasceu da percepcéo de algumas contradicbes entre teoria e
pratica nas informacdes sobre as atividades desenvolvidas em Educacdo Ambiental:

Sabemos que o Censo Escolar tem carater estritamente quantitativo e,
talvez ndo seja o melhor instrumento para medir mudancas de atitudes ou
avaliar acbes transformadoras, mas certamente nos deu pistas para
identificar algumas contradicBes entre a teoria e a pratica pedagdgica.
Assim nasceu o projeto que intitulamos O que fazem as escolas que dizem
gue fazem Educacdo Ambiental, com obietivo de ampliar a escala de

investigacdo e aproximacgdo e conhecer in loco como a escola pratica a
Educacdo Ambiental (BRASIL, 2007a, p. 16).

Assim, foram selecionadas 418 escolas, para serem entrevistadas,
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considerando os seguintes critérios:

» Geografico: dois estados em cada uma das cinco regides do pais;

« Tamanho do municipio, considerando o0 numero de escolas: foram
escolhidos os municipios que possuissem, no minimo, dez escolas com as seguintes
caracteristicas: duas escolas rurais, trés escolas estaduais, trés escolas municipais e
duas escolas particulares, sendo uma catélica e uma laica.

* Técnico: adogdao do Indice de Desenvolvimento da Educacao
Ambiental(IDEA). Como todo indice, o IDEA atinge valores entre 0 e 1, e quanto
mais préximo da unidade, significa que o municipio possui um desenvolvimento
maior, no que diz respeito a Educacdo Ambiental.

Dessa forma, a pesquisa esteve presente em dez estados brasileiros e, em
cada regido, deveria estar localizada a sede da universidade responsavel pela
pesquisa. No entanto, duas mudancas foram realizadas, ndo previstas no projeto
inicial da pesquisa.

A primeira delas foi a inclusdo do estado de Sao Paulo, que ocorreu diante da
disponibilidade da equipe da regido Sudeste.A segunda foi 0 nimero de escolas do
municipio de Ivinhema, no estado de Mato Grosso do Sul, que no momento da
coleta de dados possuia apenas oito escolas de EF, em desacordo com as 12
escolas informadas pelo Censo Escolar, uma vez que quatro escolas haviam
encerrado suas atividades depois da realizacao do censo.

Uma informacdo revelada pela pesquisa é a maneira como a EA é
desenvolvida nas escolas: projetos; disciplinas especiais; insercdo da temética
ambiental nas disciplinas; tema transversal; insercéo no Projeto Politico Pedagdgico;
datas e eventos significativos ou atividades comunitarias. O resultado foi que a
maioria, representada por 66% (275 escolas), desenvolve E por projetos e a minoria,
representada por 6%(25 escolas), desenvolve a EA por intermédio de disciplinas
especiais.

Outra caracteristica revelada pela pesquisa diz respelto aos conteddos
desenvolvidos pelos projetos. O principal tema abordado é agua (103 escolas),
seguido pelos temas lixo e reciclagem (66 escolas); e poluicdo e saneamento
basico(30 escolas). Este comportamento é verificado em quatro das cinco regides do
Pais.A excecdo deste comportamento encontra-se na regido Sul, onde o terceiro
tema mais abordado nos projetos é relativo a saude e nutricdo.

Por outro lado, trés temas merecem destaque, pelo baixo numero de escolas
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que os abordam nos projetos: biomas, préaticas agricolas e problemas rurais.

Quando se busca conhecer as disciplinas envolvidas nos projetos de EA, o
resultado da pesquisa confirma o que foi afirmado no decorrer deste trabalho. A
maior predominancia da tematica ambiental € em Ciéncias, seguida de Geografia.
Apenas na regidao Centro-Oeste, Geografia compartiha o segundo lugar com
Portugués e Educacgédo Artistica (sete escolas em cada uma destas disciplinas). Por
outro lado, a disciplina Lingua Estrangeira foi a que apresentou menor incidéncia nos
projetos deEA desenvolvidos nas escolas entrevistadas.

Outro dado importante diz respeito a motivagao inicial para a realizacdo das
atividades de EA. As respostas mais frequentes foram:

* Iniciativa de um professor ou um grupo de professores (24%)

* Programa Parametros em Acgéao (14%)

* Problemas ambientais da comunidade (13%)

Isso revela o importante papel dos professores como motivadores iniciais
dos trabalhos em EA. Mas, por outro lado, o problema esta em limitar as
atividades de EA a sensibilizacdo quanto aos problemas ambientais, sem
uma analise aprofundada de suas causas e dos caminhos para sua
superacao. Sobre isso 0s proprios realizadores da pesquisa alertam: Limitar
os fins da Educagédo Ambiental a sensibilizagdo do convivio com a natureza
e a conscientizacao para a cidadania plena permite identificar um conceito
estreito dessa Educacdo. No outro extremo, tem-se que apenas uma escola

identificou, que, situar historicamente a questdo socioambiental, é objetivo
primordial da EducacdoAmbiental nas escolas (BRASIL, 2007a, p. 16).

Ou seja, 0 primeiro passo pode ser a sensibilizacdo, mas é importante ter
claro que desenvolver a E vai muito além de simples atividades para chamar a
atencao dos alunos sobre os problemas ambientais.

A nosso ver, muitas atividades acabam tendo um fim em si mesmas, e se
limitando a sensibilizagcdo dos alunos. Principalmente aquelas acdes pontuais,
planejadas para marcar "datas comemorativas". Passa o "dia do Meio Ambiente" e
todos da comunidade escolar continuam jogando lixo no chao, que vai parar no rio
que corre atras da escola, aumentando sua poluicdo, com maiores danos para a
populacao.

Outro ponto de destaque da pesquisa foi indagar sobre a percepcdo dos
fatores que contribuem para a insercdo da EA nas escolas. Os trés mais citados
foram:

* Professores idealistas que atuam como liderancas

* Presenca de professores qualificados com formacdo superior
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eespecializados

* Formacéao continuada de professores

Novamente surge a figura do professor como mola propulsora de todo o
processo. Mas, na nossa avaliacdo, nem eles mesmos tem consciéncia da medida
exata do poder de transformacédo que podem ocasionar no cotidiano dos seus
alunos, quanto a conscientizagdo ambiental. Seria necessaria outra pesquisa
académica para buscar respostas para isso. Mas arriscariamos dizer que isso
acontece, basicamente, por falta de informacao e de formacdo sobre MA e, por outro
lado, pela falta de tempo ditada pela rotina de muitos professores, que se dividem
entre duas e até trés escolas, para poderem sobreviver nesta profissdo. Com isso,
muitos acabam automatizando suas atividades, e deixando de enxergar as
possibilidades de trabalho em EA que se encontram tdo proximas, muitas vezes no
quintal da escola.

Destacamos também a questdo que indagava sobre as principais dificuldades
percebidas pelas escolas para o desenvolvimento da EA. A dificuldade mais citada
(267 escolas) pelas escolas pesquisadas foi a precariedade de recursos materiais.
Em segundo lugar (249 escolas) surgiu uma dificuldade sobre a qual comentamos
no paragrafo anterior a falta de tempo para o planejamento e realizacdo de
atividades extracurriculares, o que representa 59,56% das escolas pesquisadas. No
outro extremo, uma boa noticia, a nosso ver: apenas 19 escolas apontaram como
dificuldade para o desenvolvimento da E a falta de integracdo entre professores e
direcéo, o que corresponde a 4,54% das escolas pesquisadas.

A pesquisa também buscou saber sobre as percepcdes das
escolasentrevistadas quanto ao processo de mudancas decorrentes da insercao da
EA. A maioria citou a reducdo do lixo na escola, e a melhor conservacao do
ambiente fisico da escola. N&o foi citada a percepcédo de modificagdes nas relacdes
interpessoais, como, por exemplo, a solidariedade nas ac¢des cotidianas; a melhoria
nas relacdes entre alunos e destes com o corpo docente; ou o melhor dialogo entre
professores.

Finalmente, os realizadores da pesquisa apontaram algumas contradicbes
entre discurso e pratica, mesmo reconhecendo que esse componente é dificil de ser
analisado:

E interessante constatar que os pesquisadores encontraram escolas em que

os respondentes do questionario tinham dificuldades em definir a Educacéo
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Ambiental ou afirmar com convicgao se esta existia ou ndo na instituicdo. Associado
a isto, foi possivel identificar casos em que o0s respondentes ndo mencionaram
projetos e atividades que poderiamos classificar como sendo de Educacdo
Ambiental, segundo principios basicos contidos no Programa Nacional de Educacéo
Ambiental, por ndo as considerarem como tal (BRASIL, 2007a, p. 78).

Apesar disso, a pesquisa conclui que a constatacdo das contradicdes nao
invalida ou desmerece os trabalhos identificados. Pelo contrario, € consenso na
equipe que realizou a pesquisa que a riqueza de experiéncias e a criatividade na
construcdo das praticas demonstram a vitalidade do que ocorre na escola.

Na nossa avaliagdo a pesquisa "O que Fazem as Escolas que Dizem
gueFazem Educacdo Ambiental? " trouxe uma importante contribuicdo para
compreender o alcance e os limites das acfes vivenciadas pelas escolas brasileiras
no desenvolvimento de projetos de EA. S&o iniciativas como esta que podem lancar
luz sobre um caminho ainda tdo desconhecido como é a EA no Brasil. Pois apesar
do numero de pesquisas e estudos que surgem no meio académico todos 0s anos
sobre essa tematica, as acdes e resultados obtidos na sala de aula, efetivamente,

ainda precisam de ampliacdo de conhecimento e a proposi¢céo de novos caminhos.
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CAPITULO VI - CIDADANIA NA EDUCACAO AMBIENTAL

Tendo em vista que a maior parte dos problemas ambientais tem suas raizes
na miseéria gerada por politicas e modelos econdmicos concentradores de riqueza e
geradores de desemprego e degradacdo ambiental. E, que tais modelos sao
adotados nos paises pobres, por imposicdo dos paises ricos, interessados na
exploracdo dos seus recursos naturais (Ribeiro e Profeta, 2004) a Educacao
Ambiental foi proposta como uma ferramenta para a formagdo de sociedades
ambientalmente responsaveis, sendo necessario incorporar a ela as dimensdes
sociais, politicas, econémicas, culturais, ecoldgicas e éticas. Nao € possivel tratar de
um dado problema ambiental sem considerar todas essas dimensdes (Dias, 1994).
Segundo Jacobi (2003) a educacdo ambiental deve se configurar como
elemento determinante na formacao de sujeitos cidadaos. Este modelo de educacao
teria a funcdo de contribuir na transformacdo da mentalidade dos individuos de
forma que eles sintam-se co-responsaveis na promocdo de um novo tipo de
desenvolvimento, baseado na sustentabilidade. O desenvolvimento sustentavel se
refere a um modelo multiplo de sociedade que leva em conta tanto a viabilidade
econbmica quanto a ecoldgica. Conforme foi dito pelo autor:
O desenvolvimento sustentavel somente pode ser entendido como um
processo no qual, de um lado, as restricbes mais relevantes estdo
relacionadas com a exploracdo dos recursos, a orientacdo do
desenvolvimento tecnolégico e o0 marco institucional. De outro, 0
crescimento deve enfatizar os aspectos qualitativos, notadamente os
relacionados com a equidade, o0 uso de recursos — em particular da energia
— e a geracdo de residuos e contaminantes. Além disso, a énfase no
desenvolvimento deve fixar-se na superacdo dos déficits sociais, nas
necessidades basicas e na alteracdo de padrdes de consumo,
principalmente nos paises desenvolvidos, para poder manter e aumentar 0s

recursos-base, sobretudo os agricolas, energéticos, bidticos, minerais, ar e
agua (Jacobi, 2003, p. 195).

Ao considerar a questdo da cidadania, Melo (2007) identifica que o objetivo

geral da educacdo ambiental € formar cidaddos ativos que saibam identificar os
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problemas e participar efetivamente de sua solucdo e prevencdo e que contribuam
com a conservagao do patrimdnio comum, natural e cultural. Esses cidadaos devem
ser capazes de identificar os problemas e participar de sua solucdo e prevencao, se
organizar e lutar por melhorias e contribuir para a conservag¢ao do patrimoénio natural
e cultural da humanidade e sobrevivéncia das geracdes presentes e futuras da
espécie humana e demais espécies do planeta.

A participacao coletiva dos individuos na busca de solu¢ces para os diversos
problemas ambientais com os quais ele se depara é uma grande oportunidade para
o desenvolvimento de atitudes relativas a participacdo politica e ao processo de
construcéo da cidadania (Santos, 2001).

Neste sentido, a cidadania estd relacionada com a identidade e o
pertencimento a uma coletividade. E a capacidade de participar ativamente,
resgatando os seus direitos e promovendo uma nova ética capaz de conciliar a
natureza e a sociedade (Santos, 2001). Com isso, a educacdo ambiental como
formacdo e exercicio da cidadania requer a formulacdo de novos valores morais
baseados em uma nova ética e uma forma diferente de ver o mundo e 0os homens.
Dessa forma, criam-se oportunidades para o surgimento de novos atores sociais que
se mobilizem para um processo educativo articulado e compromissado com a
sustentabilidade e com a participacdo, baseada no didlogo e na interdependéncia
das varias areas de saber (Jacobi, 2003).

Segundo as recomendac¢des da Agenda 21, em seu capitulo 36, 0 aumento
da consciéncia publica é fundamental para reforcar atitudes, valores e medidas
compativeis com o desenvolvimento sustentavel. A populacdo ainda tem muito
pouca consciéncia da inter-relacdo existente entre todas as atividades humanas e o
meio ambiente. Essa caréncia se deve a insuficiéncia ou inexatiddo da informacéo.
Os paises em desenvolvimento, em particular, carecem de tecnologia e de
especialistas competentes. E necessario sensibilizar o publico sobre os problemas
de meio ambiente e desenvolvimento, fazé-lo participar de suas solucdes e
despertar o senso de responsabilidade pessoal em relagdo ao meio ambiente e uma

maior motivacao e dedicacdo em relacdo ao desenvolvimento sustentavel.

6.1 RECOMENDACOES PARA UM PROGRAMA DE EDUCACAO
AMBIENTAL PARA A PROMOCAO DA CIDADANIA
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A abordagem da Educag&o Ambiental foi muito confundida com o ensino da
Ecologia. Esta tem grande importdncia como ciéncia, porém, ndo esta mais
autorizada que as demais disciplinas, uma vez que a educacdo ambiental, na atual
perspectiva educativa, deve estar presente nos conteudos dados em todas as
disciplinas, quando analisa temas que permitem enfocar as relagcdes entre a
humanidade, o meio natural e as relacdes sociais. Os Parametros Curriculares
Nacionais determinam que o meio ambiente seja abordado como um tema
transversal que envolva todas as disciplinas dos curriculos escolares, assim como
em toda a pratica educacional (Melo, 2007).

Uma recomendacdo importante é a necessidade de formular uma educacgéo
ambiental que seja critica e inovadora, em dois niveis: formal e ndo formal (Jacobi,
2003). O artigo 9 da Lei 9.795/99 define a educacdo ambiental formal como a
educacao escolar desenvolvida no dmbito dos curriculos das instituicdes de ensino
publica e privada, englobando educacdo béasica (educacdo infantil; ensino
fundamental e ensino médio), educacdo superior; educacdo especial; educacéo
profissional e educacdo de jovens e adultos. O artigo 13 define a educacao
ambiental ndo-formal como as acdes e praticas educativas voltadas a sensibilizacéo
da coletividade sobre as questfes ambientais e & sua organizacao e participacéo na
defesa da qualidade do meio ambiente. Essas a¢Oes podem ser estabelecidas
através da participacdo da escola, de universidades e de organizacdes nao-
governamentais na formulacdo e execucao de programas e atividades vinculadas a
educacdo ambiental ndo-formal. Além disso, a parceria entre empresas publicas e
privadas e instituicbes educacionais no desenvolvimento de campanhas voltadas
para conscientizacao da populagdo também podem gerar importantes resultados.

Neste contexto a educacdo ambiental deve estar presente em todos o0s
espacos de convivéncia, e, principalmente, naqueles que educam os cidadéaos.
Assim podera ser realizada além das escolas, nas universidades e nos cursos
profissionalizantes, na casa e na rua onde se mora, nas associacées de bairro,
locais de trabalho, sindicatos, comunidades religiosas, em locais de lazer como
clubes e entidades recreativas, pragas, praias, parques, reservas ecoldgicas. Aléem
disso, os principios da Educacdo Ambiental deve ser divulgada pelos meios de
comunicacdo como o radio, a televisao, revistas e jornais.

Frente as dificuldades em se manter a qualidade de vida nas cidades, a

educacdo ambiental deve destacar os problemas ambientais que proporcionam essa
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degradacédo da qualidade de vida. E dessa forma, fortalecer a importancia de se
garantir padrdes ambientais adequados e estimular a consciéncia ambiental,
orientada para o exercicio da cidadania e reformulacdo de valores éticos e morais,
individuais e coletivos, numa perspectiva voltada para o desenvolvimento
sustentével (Jacobi, 2003).

As atividades de educagao ambiental em ambientes urbanos devem permitir
aos alunos desenvolver uma sensibilizacdo a respeito dos problemas ambientais
vivenciados por eles de forma que busquem alternativas de solucfes, conduzindo
pesquisas no ambiente urbano, relacionando fatores psicossociais e historicos com
fatores politicos, éticos e estéticos. Nessas atividades o objeto de estudo dos alunos
sera 0 metabolismo urbano e seus recursos fisicos e naturais. A observacdo dos
problemas de degradacdo ambiental pode se iniciar na escola, expandindo-se pela
vizinhanca e sucessivamente até a cidade, a regido, o pais, o continente e o planeta
(Dias, 1998).

As estratégias recomendadas pelo autor devem ser desenvolvidas de modo a
serem integradas nos cursos tradicionais e se baseiam na identificacdo e definicdo
dos problemas ambientais, coleta e organizacdo de informacdes, desenvolvimento
de solucdes alternativas e criacdo de um plano de acdo. Essa estratégia possibilita
ao aluno compreender a dinamica ambiental de sua regido e, desta forma
desenvolver uma opinido a respeito do problema analisado. Quando o aluno
desenvolve suas préprias opinides ele € capaz de desenvolver habilidades que o
possibilita atuar sobre a situacao vivenciada, modificando o ambiente em que vive.
Neste método cabe ao professor atuar como agente facilitador da exploracdo dos
processos que ocorrem nesse ambiente e que afetam e sdo afetados pelos alunos.

Quanto as acdes a serem desenvolvidas, elas dependem dos problemas que
se pretende resolver, uma vez que, eles variam de local para local e de uma
situacao para outra. O individuo pode atuar tanto de forma individual, seja separando
0 lixo ou estabelecendo um padréo de consumo menos lesivo ao ambiente, quanto
no nivel social se envolvendo com sua comunidade, se organizando para reivindicar

e atuar e trabalhando em a¢des educativas (Manzochi, 1994).
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CONSIDERACOES FINAIS

A transformacdo da ciéncia numa forca produtiva direta, como fenébmeno
global, foi um incremento nas ultimas décadas de maneira que a incorporacdo dos
conhecimentos cientificos orientados para a inovacao constitui hoje um dos fatores
decisivos do desempenho econdmico, bem como da possibilidade de ordenamento
dos processos meio ambientais e sociais das nacdes em aras de atingir o
desenvolvimento sustentavel. Os elementos componentes do conceito de
desenvolvimento sustentavel gravitam em torno da preservacdo da qualidade dos
sistemas ecologicos e da necessidade de crescimento econdmico para satisfazer
fatores sociais.

Deste modo, percebe-se que os ideais do desenvolvimento sustentavel sao
bem maiores do que as preocupacdes especificas (racionalizacdo do uso de fontes
energéticas, novas técnicas substitutivas no caso de bens ndo-renovaveis, etc.).
Fundamentalmente é o reconhecimento de que a degradacdo do meio ambiente, o
crescimento populacional e a pobreza estdo inquestionavelmente interligados. Os
recursos ambientais passaram a ser objeto de gestdo e ndo se deve analisar
somente 0S recursos nao-renovaveis, como também, discutir a questdo do bem
publico que muitas vezes consentiu na exploracdo desenfreada por alguns
individuos.

A globalizacdo dos problemas ambientais nos norteia a questdo da
complexidade. Esta permeia o conceito de desenvolvimento sustentavel e exige
pensar de forma global, mas com uma atuacgao local. Neste sentido, a busca de um
novo enfoque do desenvolvimento regional deve considerar ndo somente o0 aspecto
econdbmico, como também o ecoldgico, politico, cultural e social, que sdo premissas
para o crescimento e a manutencéo de todos os atores envolvidos.

Na maioria dos paises nao existem politicas de ciéncia e inovacdo que
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permitam resolver tao cruciais problemas e conseguir um desenvolvimento
harmonico e sustentavel para todos, o que forca aos Estados e restantes dos atores
do ambito nacional e internacional a promover, organizar e controlar atividades que
tributem na obtencdo da equidade e a inclusdo. E nesse processo de incluso, que a
educacdo ambiental se torna primordial para alcancar uma integracdo mundial
criando uma consciéncia de coresponsabilidade para com o0 meio ambiente,
deixando clara a interdependéncia econfmica, politica e ecoldgica existente no
mundo moderno.

A educacdo ambiental pode levar a uma capacidade de mensuragcdo da
importancia de cada meta a ser atingida levando a transformacédo de objetivos bem
definidos em acdes concretas, visando o desenvolvimento sustentavel e a protecao
do meio ambiente. Proporcionando assim, uma transformacéo social global. E
importante tratar a tematica ambiental desde o particular ao geral.

Considerando a construgcédo deste estudo, percebeu-se que a humanidade
enfrenta e criou diversos problemas nos temas relacionados as pessoas, ao planeta,
a prosperidade, a paz e as parcerias. A partir desses temas a ONU em seu
documento da Agenda 2030 propds os 17 ODS com suas 169 metas para buscar o
desenvolvimento sustentavel e a resolucdo dos problemas existentes nesses 5
temas citados. Contudo, os ODS e suas metas podem ser complexos para
assimilacdo do que pode ser feito a nivel individual e local.

Assim, foi possivel compreender a dificuldade que existe e € expressa na
literatura em traduzir as metas que chegam a parecer utépicas dos ODS em acdes e
diretrizes para um caminho mais sustentavel.

Uma das acdes necessarias para se atingir o desenvolvimento sustentavel é
passar a tratar a questdo como preocupacdo mundial e ndo como defesa de
interesses particulares de cada pais, o que vem sendo demonstrado com o conflito
Norte-Sul. Tendo em vista esse conflito, a educacdo ambiental atua nessas relacdes
internacionais desenvolvendo uma discussdo amigavel entre os governos e as
sociedades civis a respeito do tema para que se possa chegar a conclusdes que
tragam beneficios para o alcance da preservacdo ambiental gerando assim uma

melhora na qualidade de vida dessa geracéo e das futuras.
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